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РЕАЛИЗАЦИЯ НОВЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СТАНДАРТОВ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ СРЕДСТВАМИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЫ «ШКОЛА 2100» 
(ПОСОБИЕ ДЛЯ УЧИТЕЛЯ 1-го КЛАССА)

ВВЕДЕНИЕ
Уважаемые коллеги!

Поздравляем вас с участием в пилотном эксперименте по внедрению в жизнь Федеральных государственных образовательных стандартов второго поколения. Вам предстоит стать первопроходцами в реализации важных государственных дел, научиться работать по-новому и обучить впоследствии этому других учителей Москвы. 
Авторы Образовательной системы «Школа 2100» уверены, что с помощью современных и эффективных методов построения образовательного процесса совместными усилиями удастся достичь высоких результатов. Выпускники «Школы 2100» получают шанс на достойное место в жизни, а педагоги, работающие по Образовательной системе «Школа 2100», самореализуясь, получат возможность сделать свою работу в школе увлекательным творческим процессом. 

От государственных стандартов первого поколения – к новому образовательному стандарту

Образовательные стандарты, вошедшие в систему нормативно-правового обеспечения развития школьного образования на основе Закона Российской Федерации об образовании, рассматриваются сегодня как средство обеспечения стабильности качества образования, его постоянного развития, связанного с изменяющимися сегодня запросами личности и семьи, ожиданиями общества и требованиями государства в сфере образования. 

Необходимость в разработке государственного образовательного стандарта (ГОС) первого поколения, принятого в 2004 году, возникла в условиях сложившейся в начале 90-х годов прошлого века ситуации многообразия образовательных систем и была вызвана потребностью в решении актуальных в то время задач обеспечения нормативно-правового регулирования содержания и результатов школьного образования. Реальная угроза развала единого образовательного пространства страны определила основное назначение стандартов того времени – сохранение единого базового ядра образования в российских школах (федерального компонента государственного стандарта общего образования) за счет введения инвариантного минимально допустимого (достаточного) уровня содержания и требований к подготовке выпускников. 

Целью введения ГОС первого поколения было создание реальных условий для получения каждым обучающимся полноценного общего образования, определенного Конституцией РФ. Стандарт утверждал современные приоритеты в целях, содержании образования на данной ступени развития и воспитания ребенка, определял характер условий, которые должно создать каждое образовательное учреждение для реализации непрерывности образования с учетом изменившихся социальных условий и требований общества. 

Стандарт первого поколения, безусловно, явился прогрессивным шагом на пути модернизации отечественного образования, в основе которого лежали три серьезные новации. Первая – кардинальное изменение взгляда на суть и значение стандарта, в соответствии с чем стандарт предстал как инструмент не «консервации», а развития образования. Вторая новация состояла в пересмотре всего содержания школьного образования, вызванном идеями деятельностной, личностно ориентированной педагогики, педагогики развития: предусматривалось снятие перегрузки обучающихся, повышение доступности, качества и эффективности образования, сохранение традиционной фундаментальности при одновременном углублении его практикоориентированности. Третья новация связана с введением профильного обучения на старшей ступени школы, с утверждением вариативности, дифференциации образования. 

Вместе с тем с самого начала было очевидно, что стандарт первого поколения носит «рамочный», переходный характер. Будучи стабильным в течение определенного диапазона времени, образовательный стандарт должен быть в то же время динамичным и открытым для изменений, отражающих общественные потребности и возможности системы образования по их удовлетворению. 

Нормативная база для введения школьного стандарта второго поколения создана введением Федерального закона № 309-ФЗ от 01.12.2007 «О внесении изменений в отдельные законодательные акты Российской Федерации в части изменения понятия и структуры государственного образовательного стандарта», в соответствии с которым в Закон об образовании были внесены следующие изменения: 

Статья 7. Федеральные государственные образовательные стандарты 

1. В Российской Федерации устанавливаются федеральные государственные образовательные стандарты, представляющие собой совокупность требований, обязательных при реализации основных образовательных программ начального общего, основного общего, среднего (полного) общего, начального профессионального, среднего профессионального и высшего профессионального образования образовательными учреждениями, имеющими государственную аккредитацию. <…>
4. Федеральные государственные образовательные стандарты, а также устанавливаемые в соответствии с пунктом 2 настоящей статьи образовательные стандарты и требования включают в себя требования к: 

1) структуре основных образовательных программ, в том числе требования к соотношению частей основной образовательной программы и их объему, а также к соотношению обязательной части основной образовательной программы и части, формируемой участниками образовательного процесса; 

2) условиям реализации основных образовательных программ, в том числе кадровым, финансовым, материально-техническим и иным условиям; 

3) результатам освоения основных образовательных программ. 

5. При реализации основных образовательных программ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья могут быть установлены специальные федеральные государственные образовательные стандарты. 

6. Разработка и утверждение федеральных государственных образовательных стандартов осуществляются в порядке, установленном Правительством Российской Федерации. 

7. Федеральные государственные образовательные стандарты утверждаются не реже одного раза в десять лет. 

8. Федеральные государственные образовательные стандарты, а также устанавливаемые в соответствии с пунктом 2 настоящей статьи образовательные стандарты и требования являются основой объективной оценки уровня образования и квалификации выпускников независимо от форм получения образования. 

Главный смысл разработки федеральных государственных образовательных стандартов второго поколения (ФГОС) заключался в создании условий для решения стратегической задачи развития российского образования – повышения качества образования, достижения новых образовательных результатов. Иначе говоря, ФГОС предназначен не для фиксации состояния образования, достигнутого на предыдущих этапах его развития, а ориентирует образование на достижение нового качества, адекватного современным (и даже прогнозируемым) запросам личности, общества и государства. 

В самом общем виде содержание регламентируется Требованиями к структуре образовательных программ, Требованиями к условиям реализации основных образовательных программ и Требованиями к результатам их освоения. В качестве «пакета сопровождения» участники образовательного процесса получат следующие документы: 

· примерная образовательная программа;
· фундаментальное ядро содержания образования;
· программа универсальных учебных действий;
· базисный образовательный (учебный) план;
· планируемые результаты освоения учебных программ;
· примерные учебные программы;
· система и модели оценочной деятельности и др. 

ФГОС, в отличие от ГОСа 2004 года, предлагает серьезное изменение смысла понятия «образовательные результаты», трактуя их как «приращения» в личностных ресурсах обучаемых, которые могут быть использованы при решении значимых для личности проблем. Конечным образовательным результатам, которые заключаются в развитии мотивационных, инструментальных и когнитивных ресурсов личности, соответствуют непосредственные результаты: личностные, метапредметные и предметные. 

Исходя из этого предлагается разделить требования к результатам образования на два типа: требования к результатам, не подлежащим формализованному итоговому контролю и аттестации, и требования к результатам, подлежащим проверке и аттестации. 

1. К результатам, которые не подлежат формализованному итоговому контролю и итоговой аттестации, по концепции ФГОСа, относятся:
· ценностные ориентации выпускника, которые отражают его индивидуально-личностные позиции (религиозные, эстетические взгляды, политические предпочтения и др.); 

· характеристика социальных чувств (патриотизм, толерантность, гуманизм и др.); 

· индивидуальные психологические характеристики личности. 

Эти результаты будут выявляться в ходе массовых мониторинговых, социологических и других обследований; они станут одним из средств оценки эффективности деятельности образовательных учреждений, системы образования на муниципальном, региональном и федеральном уровнях. 

2. К результатам, которые подлежат проверке и аттестации, по концепции ФГОСа, относятся:
· научные знания и представления о природе, обществе, человеке, знаковых и информационных системах; 

· умения учебно-познавательной, исследовательской, практической деятельности, обобщенные способы деятельности; 

· коммуникативные и информационные умения; 

· умение оценивать объекты окружающей действительности с определенных позиций; 

· способность к контролю и самоконтролю; 

· способность к творческому решению учебных и практических задач. 

В заключение напомним, что в соответствии с «Правилами разработки и утверждения федеральных государственных образовательных стандартов», утвержденными Постановлением Правительства Российской Федерации 
№ 142 от 24.02.2009, «стандарты могут разрабатываться по образовательным уровням, ступеням образования, профессиям, направлениям подготовки, специальностям». Это означает, что на сегодняшний день проблема утверждения ФГОСа и его реализации в образовательном процессе актуальна в первую очередь для начальной школы. 

ГЛАВА 1. ГОТОВНОСТЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЫ «ШКОЛА 2100» К РЕАЛИЗАЦИИ НОВОГО ФЕДЕРАЛЬНОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО СТАНДАРТА
В этой главе обращается внимание на соответствие основополагающих концептуаль-ных положений, лежащих в основе образовательной системы «Школа 2100», идеям и концепциям ФГОСа. Иными словами, мы постараемся показать готовность нашей системы к внедрению стандарта второго поколения. Ведь перед каждым учителем не может не стоять вопрос о том, что ему придется менять в своей работе в связи с внедрением нового Федерального государственного образовательного стандарта второго поколения.
С заменой единого образования в СССР вариативным образованием в России возникла проблема сохранения единого образовательного пространства страны. Эту задачу должен был решить стандарт первого поколения. Однако создать документ, удовлетворяющий всех его пользователей – общественность, родителей, педагогов, учащихся, – не удалось. 

Для решения этой задачи потребовалось пересмотреть роль стандартов, уйти от идеи перечисления в них всех единиц информации в сторону идеи определения целевых ориентиров образования, описания его результатов и условий их осуществления. Эту роль, по-видимому, сыграет разрабатываемый в настоящее время стандарт второго поколения. 

Новые стандарты нацелены на решение тех проблем, которые в рамках прежних стандартов не получили должного развития (формирование российской идентичности как ценностная основа для построения новых стандартов, возвращение школе наряду с обучением и воспитывающей роли и др.). Но они по-другому решают и многие проблемы, стоящие перед образованием. Позволим себе начать именно с такого сравнения. 

Новый стандарт, как и Образовательная система «Школа 2100», нацелен на смену образовательной парадигмы

Государственный стандарт 2004 года ориентировал образование не только на усвоение учащимся определенной суммы знаний, но и на развитие его личности. В то же время ФГОС второго поколения нацеливает на смену образовательной парадигмы (цели): вместо передачи суммы знаний – развитие личности учащегося на основе освоения способов деятельности.

Эта идея очень близка учителям, работающим по Образовательной системе «Школа 2100». Еще с 1996 года, с момента создания под руководством академика А.А. Леонтьева Образовательной программы «Школа 2100», ею была провозглашена новая цель образования. Вместо господствующей в те времена идеи приобретения системы прочных фундаментальных знаний, Образовательная программа провозгласила идею функционально грамотной личности, «которая способна использовать все постоянно приобретаемые в течение жизни знания, умения и навыки для решения максимально широкого диапазона жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, общения и социальных отношений. Это человек, ориентирующийся в мире и действующий в соответствии с общественными ценностями, ожиданиями и интересами». В противовес идее приоритета знаний мы всегда рассматривали знания и умения как средство развития личности. И не случайно в решении бюро Президиума РАО от 16 ноября 2005 года в качестве важнейшего достижения Образовательной системы «Школа 2100» было отмечено, что «авторскому коллективу "Школы 2100" удалось создать современную личностно ориентированную образовательную систему для массовой школы». Также не случайно, что в 2008 году авторскому коллективу «Школы 2100» была вручена высокая награда – премия Правительства Российской Федерации в области образования – за разработку теоретических основ и опытно-экспериментальное осуществление образовательной системы нового поколения. 

Главное – не знания, а умение их добывать и ими пользоваться

Стандарт 2004 года включал в себя обязательный минимум содержания основных образовательных программ, который определял содержание, тематику уроков и требования к уровню подготовки оканчивающих начальную школу, на основе которых конструировались контрольно-измерительные материалы. Но так уж повелось в российской школе, что главное внимание в триаде «знания – умения – навыки» всегда уделялось знаниям, поэтому стандарт воспринимался, прежде всего, как перечень знаний, которые должны были освоить ученики. Такому стандарту соответствовали тексты боль-шинства учебников, в которых содержались все необходимые для запоминания знания. Закрепление уместно было выполнять с помощью репродуктивных заданий, а контроль – с помощью простых тестов, проверяющих фактические знания. Поэтому наши школьники и занимали последние позиции в рейтинге международных исследований уровня образования (PISA). Этот же результат зафиксировал и проводимый с 2001 по 2004 год широкомасштабный эксперимент по совершенствованию содержания и структуры общего образования. Лишь в 2006 году результаты наших 10-летних выпускников начальной школы соответствовали статусу великой страны (1-е место в мире в рамках международных исследований PIRLS).

В чем же новизна стандарта второго поколения? В нем мы не найдем перечня информационных единиц, обязательных для изучения по определенному предмету в том или ином классе. Это прерогатива школ, учителей, авторов, то есть всего профессионального педагогического сообщества. А вот требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ – один из трех компонентов ФГОСа, формулирующих целевые установки общего образования, – важны для всех пользователей системы образования. Поэтому и являются они главной частью ФГОСа второго поколения и подлежат общественному обсуждению.

Внимательно изучая подготовленные в рамках создания нового стандарта предложения разработчиков, невольно обнаруживаешь существенное отличие нового стандарта – акцент на умения применять знания, на знания как средство развития личности. Поэтому формулировки в математике, например, нацелены не на узнавание и называние пространственных фигур, а на умение находить эти фигуры в окружающем мире и работать с ними. В связи с этим на уроках окружающего мира предлагается не столько усвоить конкретные знания, как было раньше, сколько научить работать с «популярными естественно-научными текстами, с рисунками, таблицами и простейшими схемами с целью отбора источников, поиска и извлечения информации для создания собственных устных или письменных текстов, ответов на вопросы, аргументации своей точки зрения».

Это прекрасно согласуется с идеями Образовательной системы «Школа 2100». Не случайно в отличие от многих других систем мы постоянно подчеркиваем важность продуктивных творческих заданий (правильный результат выполнения таких заданий нельзя найти в учебнике в готовом виде; но в текстах и иллюстрациях учебника есть подсказки, позволяющие выполнить задание), их роль в выращивании функционально грамотной личности. Сравните примеры заданий из учебников всех ступеней образования по разным предметам с традиционными (табл. 1). Все приведенные примеры нацелены не на закрепление знаний, а на обучение детей их самостоятельному применению не только в школе. При этом знание перестает быть результатом и становится средством развития личности. Так, трудно представить себе школьника, уверенно отвечающего на вопросы по обществознанию и не имеющего своей ценностной основы. Невозможно качественно отвечать на вопросы по естествознанию и не освоить умение наблюдать за окружающим миром и делать самостоятельные умозаключения. Недостаточно формулировать грамотно правила русского языка, если ты не научился их использовать в повседневной практике.

Таблица 1

Продуктивные задания – главное средство достижения нового результата в образовании
	Традиционные задания
	Задания в учебниках «Школы 2100»

	Назовите прогрессивные силы, участвовавшие в Гражданской войне.
	Представь, что ты оказался на месте своего предка – участника Гражданской войны на стороне белых или красных. За какие действия своих соратников ты бы испытывал угрызения совести? Свое мнение объясни. 

	Перечислите отличия растений от животных. 
	Лягушонок прыгал и кричал: «Я зеленый – значит, я растение!» Что ему ответил умный утенок Кряк? 

	Перечислите имена существительные, которые относятся к 1-му, 2-му и 3-му склонению.
	Что нужно сделать, чтобы определить, к какому склонению относится имя существительное? 

	Определите площадь прямоугольника.
	Дан план комнаты и размеры ковров. Определите, какой из предложенных ковров полностью закроет пол.


Цель школы – не только знания

В стандарте 2004 года говорится о важности не только предметных, но и общеучебных умений, но этот тезис, к сожалению, остается только декларацией. Контрольно-измерительные материалы как в рамках всего учебного процесса, так и в рамках ЕГЭ не изменились, они по-прежнему в основном проверяют фактические знания.

Новый стандарт тоже нацелен не только на предметные результаты (знания и умения, опыт творческой деятельности и др.), но и провозглашает важность метапредметных результатов (способов деятельности, применимых как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях), а также личностных результатов (системы ценностных ориентаций, интересов, мотивации и т.п.). В рамках первых попыток построения системы таких метапредметных результатов мы встречаемся с новыми терминами. Но внимательное сравнение позволяет увидеть знакомые ориентиры системы общеучебных умений, которую Образовательная система «Школа 2100» внедряет уже многие годы и даже специально для подобных целей создала свои «Дневники школьников» (табл. 2).

Таблица 2

Сравнение подходов к выделению личностных и метапредметных результатов в рамках разработки материалов нового стандарта и в Образовательной системе «Школа 2100»

	Система личностных результатов 
и универсальных учебных действий (УУД) 
в рамках нового стандарта
	Система общеучебных умений Образовательной системы «Школа 2100»

	Личностные
	Нравственно-оценочные

	Регулятивные
	Организационные

	Познавательные
	Интеллектуальные

	Коммуникативные
	Коммуникативные
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Каждый из перечисленных личностных и метапредметных результатов будет достигнут только в том случае, если дети и учитель будут постоянно двигаться к нему. Но, к сожалению, внимание педагогов постоянно отвлекается на текущие потребности, на подготовку к уроку по тому или иному предмету. Выход прост: для достижений новых результатов учителя должны использовать такие технологии проведения уроков, которые на выходе давали бы эти результаты. В качестве примера выращивания организационных общеучебных умений служит используемая в Образовательной системе «Школа 2100» технология проблемного диалога, с помощью которой школьники регулярно на каждом уроке учатся ставить цель, составлять план ее достижения, осуществлять поиск решения, рефлексировать о результатах своей деятельности. Для формирования коммуникативных общеучебных умений служит технология работы с текстом. Таким образом, учитель, работающий по учебникам Образовательной системы «Школа 2100», имеет возможность достигать новых целей образования, действуя привычно - просто качественно проводя уроки с использованием принятых в этой системе технологий. При этом он может смело опираться на подробные методические рекомендации, которые созданы на основе указанных технологий. 
В рамках Образовательной системы «Школа 2100» для достижения нового образовательного результата не только выстроена система общеучебных умений, не только используются технологии, позволяющие эффективно их развивать, но и сформирован понятный алгоритм реализации заявленных целей. Его иллюстрацией может служить схематический рисунок «пирамиды успеха», позволяющей на основе системы продуктивных заданий в каждом из учебников достичь целей каждого предмета, а с их помощью обеспечить метапредметные результаты и, в конечном итоге, достичь цели образования – вырастить функционально грамотную личность.

Так, например, в новых учебниках «Окружающий мир» все задания различаются по цвету первой буквы.

Каждое из них позволяет достичь какой-либо из двух основных целей предмета: научить объяснять мир и объяснять свое отношение к миру. Первая цель формирует интеллектуальные общеучебные умения, вторая – оценочные. Таким образом, учитель на каждом уроке, выбирая те или иные задания, получает возможность самостоятельно шаг за шагом конструировать результат своей деятельности по выращиванию функционально грамотной личности. 

Деятельностный подход – концептуальная основа нового стандарта

Учебно-методический комплекс Образовательной системы «Школа 2100» реализует деятельностный подход через ряд деятельностно ориентированных принципов, сформулированных А.А. Леонтьевым (1996).

а) Принцип обучения деятельности. 

Все предметные УМК основываются на совокупности нескольких технологий, эффективное использование которых позволяет педагогу в полном объеме реализовать деятельностный подход в работе с учащимися. Это:

● проблемно-диалогическая технология;
● технология формирования типа правильной читательской деятельности (продуктивного чтения);

● технология оценивания учебных успехов;

● проектная технология. 

Все учебники сконструированы на основе этих технологий и снабжены подробными методическими рекомендациями, позволяющими педагогу осознанно строить деятельность на уроке в соответствии с обозначенным принципом.

Так, например, в соответствии с технологией проблемного диалога ученики на уроке участвуют в совместном открытии знаний на основе цели деятельности, формулируемой самими учениками. У детей развиваются умения ставить цель своей деятельности, планировать работу по ее осуществлению и оценивать итоги выполнения поставленной цели в соответствии с планом. Это поддерживается с помощью вступительной статьи к учебнику, а также специального методического аппарата. В качестве важнейшего элемента деятельности выступает выполнение продуктивных заданий, готовые варианты выполнения которых не могут быть найдены в учебнике, а должны быть получены в результате умственных действий по анализу и синтезу информации из учебника.
 б) Принципы управляемого перехода от деятельности в учебной ситуации 
к деятельности в жизненной ситуации и от совместной учебно-познавательной деятельности к самостоятельной деятельности. 

В учебниках и других элементах УМК образовательной системы «Школа 2100» предусмотрена система работы учителя и класса по развитию умений детей переносить конкретные предметные умения, сформированные при решении учебных задач, для решения задач практического характера. 

Так, например, читательские умения, приобретенные в курсе литературного чтения, эффективно используются в параллельных содержательных курсах УМК (математики, окружающего мира), а также в проектной деятельности. 

Также эффективно развивается самостоятельная читательская деятельность детей с использованием приемов работы с текстом, которые учащиеся осваивают на уроках. 

Совместная деятельность учителя и детей в этом направлении организована через методический аппарат учебников и подробные методические рекомендации для педагога, в которых показана работа с каждым текстом в технологии продуктивного чтения. 
Образование – это не только обучение и развитие, но и воспитание

Ещё одна особенность ФГОСа второго поколения – его нацеленность на решение не только задач обучения и развития, но и задач воспитания. Особенно важно, чтобы школа сыграла свою ведущую роль в качестве объединяющей основы для формирования многонационального российского общества. В новом базисном образовательном плане предусмотрены часы не только для учебной, но и для внеучебной работы, направленной на воспитание граждан нашей страны.

Для полноценной организации воспитательного процесса вся жизнь школы должна быть построена на одних и тех же принципах, так как воспитывает не только учебная деятельность на уроках, но и система взаимоотношений педагога с учениками, характер оценивания результатов труда школьников, взаимоотношения с одноклассниками, внеклассная жизнь. Но все это требует создания единой образовательной программы, действующей в каждой школе.

Образовательная система «Школа 2100» дает прекрасные возможности для создания такой образовательной программы в каждой школе, так как успешно решает проблемы преемственности и создания в школе единства подходов в обучении, развитии и воспитании на разных ступенях образования. Это приводит к построению единой развивающей образовательной среды школы, обеспечивающей новый образовательный результат. Не случайно РАО рекомендует «активно использовать успешный опыт Образовательной системы "Школа 2100" в решении задач модернизации российского образования». 

В качестве примера результативности деятельности Образовательной системы «Школа 2100» приведем сравнение портрета выпускника из нового стандарта (ФГОС) с портретом выпускника Образовательной системы «Школа 2100», полученного несколько лет назад в исследованиях психологов (табл. 3). Результаты говорят сами за себя.

Таблица 3

Сравнение портрета выпускника в новом ФГОСе и в Образовательной системе «Школа 2100»
	Федеральный государственный образовательный стандарт
	Образовательная система «Школа 2100»

	Патриот, носитель ценностей гражданского общества, осознающий свою сопричастность 
к судьбам Родины.

Уважающий ценности иных культур, конфессий и мировоззрений, осознающий глобальные проблемы современности, свою роль в их решении.

Креативный, мотивированный к познанию 
и творчеству, обучению и самообучению 
на протяжении всей жизни.

Уважающий других людей, готовый сотрудничать с ними для достижения совместного результата.

Осознающий себя личностью, способный принимать самостоятельные решения и нести за них ответственность.
	Инициативный.
Искренний, доброжелательно настроенный 
к миру, к людям.

Умеет использовать свои знания и умения 
в реальных жизненных ситуациях.

Желает активно высказывать свою точку зрения, аргументировать ее.

Любознательный.

Умеет организовывать свои дела, решая различные проблемы.

Умеет результативно мыслить, добывать информацию и работать с ней.

Может оценивать свои и чужие поступки, занимать свою позицию.

Умеет общаться с разными людьми, договариваться с ними, делая что-то сообща.


Однако понимая важность воспитательной работы, коллектив авторов «Школы 2100» разрабатывает программу духовно-нравственного воспитания и развития на основе проекта концепции духовно-нравственного воспитания и развития, являющейся составной частью ФГОСа. Она будет готова к осени 2010 года. 

ГЛАВА 2. ВОЗМОЖНОСТИ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОГО КОМПЛЕКТА ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЫ «ШКОЛА 2100» ДЛЯ РЕАЛИЗАЦИИ ТРЕБОВАНИЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СТАНДАРТОВ
2.1. Основной принцип отбора и структурирования содержания образования в учебно-методическом комплекте Образовательной системы «Школа 2100» – принцип минимакса
Современен ли классический учебник, в котором содержатся все необходимые для усвоения знания?

В течение многих веков главной особенностью образования было сообщение фактических знаний, используя которые можно было благополучно прожить всю жизнь. С подобной идеологией передачи опыта в виде знаний хорошо согласуется классическая педагогика: на уроке учитель сообщает готовые знания, а ученик их запоминает (Я.А. Каменский). Так и сложился образ классического учебника как книги, которая содержит именно те знания, которые необходимы обучаемому для жизни.

Знания или умения нужны школьнику в XXI веке?

Причины модернизации образования в России во многом связаны с переменами, происходящими во всем мире. Уровень жизни благодаря научно-техническому прогрессу растет, что порождает спрос на информацию, образование, культуру. Все большее число людей участвуют не столько в производительном труде, сколько в сфере услуг. В их деятельности все в большей степени лежит решение информационных проблем. 

Эта потребность порождает изобретение компьютера и глобальной сети Интернет, использование которых предполагает серьезные требования к культуре пользователя. Необходимо грамотно провести целенаправленный поиск и отбор нужной человеку информации. Если нет готового ответа, то пользователь должен обладать навыками решения нестандартных задач. А таких в жизни современного человека становится все больше. Количество информации в мире каждое десятилетие удваивается. Существенно изменились требования к образованию и образованному человеку. Действующий ранее принцип сообщения каждому человеку всех важнейших знаний неэффективен. Поэтому главное, чему следует учить, — умению осваивать и использовать новую информацию для решения стоящих перед человеком проблем, т.е. информационной культуре.

Что нужно, чтобы овладеть информационной культурой?

Человеку необязательно все помнить, так как любую нужную в данный момент информацию можно найти. Задача заключается в том, чтобы узнать, какая именно информация нужна и каким способом ее затребовать. При этом большое значение имеет:

· способность правильно сформулировать проблему;

· умение отобрать из своего интеллектуального багажа ту информацию, которая пригодится для решения проблемы;

· умение определить, какой информации не хватает для решения проблемы и где ее искать;

· умение найти недостающую информацию;

· умение оценить, подходит ли данная информация для решения проблемы;

· умение использовать отобранную информацию для решения проблемы.

Именно эти умения мы развиваем с помощью технологии проблемного диалога.

Неужели знания теперь не нужны?

Убедившись, что всю нужную для жизни в современном мире информацию нельзя выучить, учителя и родители часто приходят к неправильному выводу, что в задачи современной школы не входит освоение знаний. Однако это абсолютно неверно.
Для того чтобы найти и использовать нужную информацию, человек должен обладать системой знаний и умений (целостной картиной мира), которая будет ориентировочной основой для поиска, для того, чтобы верно определить его направление, отличить нужную информацию от ненужной, правдоподобный вывод от неправдоподобного, найти эффективный способ проверки выдвинутой гипотезы. Таким образом, важны не знания сами по себе, а система знаний.

Почему мы открываем новые знания вместе с детьми.
Для достижения новых результатов образования должен быть изменен и учебный процесс, и учебники, которые должны не столько содержать конкретные знания, сколько учить активно пользоваться заключенной в них информацией для решения проблем. Но для таких учебников требуется новая технология обучения – проблемно-диалогическая, которая позволяет развивать умения самостоятельного решения проблем и поиска информации уже при изучении нового материала.

Почему в наших учебниках так много избыточной информации.
Все приверженцы Образовательной системы «Школа 2100» убеждены в необходимости знакомить учеников с реальной жизнью, а не со специально подготовленным и адаптированным ее описанием. Отсюда наличие уже в Прописях широкой линейки, которая позволяет формировать почерк человека раз и навсегда; использование даже в начальной школе специально подобранных, но не адаптированных авторских текстов, через которые происходит знакомство ученика со всем многообразием литературы. Поэтому учебники Образовательной системы «Школа 2100» построены как энциклопедии и научно-популярные книги для взрослых: в них всегда содержится избыточная информация, из которой читатель должен найти ответ на интересующий именно его вопрос. Это создает возможность построения для каждого ученика самостоятельного образовательного маршрута. Причем важно, что находить и использовать нужную им информацию школьники учились бы сами (например, задания, связанные с поиском в тексте главного). Именно по этой причине авторы не разделили полностью весь материал на основной и дополнительный: ведь в таком случае выделять главное научатся авторы, а не школьники.

Что такое принцип минимакса?

Мы пользуемся общим для учебников «Школы 2100» дидактическим принципом минимакса. Согласно этому принципу учебники содержат избыточные знания, которые ученики могут усвоить, и избыточные задания, которые они могут выполнить. В то же время важнейшие понятия и связи, входящие в минимум содержания (стандарт и требования программы) и составляющие существенную часть курса, должны под руководством учителя усвоить все ученики. Таким образом, в учебниках содержится материал, который ученики обязаны и могут усвоить. Ученик может узнать максимум, но должен (под руководством учителя) освоить минимум.

Принцип минимакса позволяет решить сразу несколько проблем. Во-первых, все ученики разные, но нельзя ориентироваться ни на слабого, ни на сильного. Поскольку свой максимум определяет с помощью учителя каждый ученик, то мы обеспечиваем с помощью этого принципа индивидуальный подход. Во-вторых, для решения любой возникающей в жизни проблемы надо учиться находить нужную информацию. А принцип минимакса учит определять потребность в информации и самостоятельно ее находить.

С какими трудностями сталкивается учитель, работая по нашим учебникам?

Прежде всего, урок с использованием принципа минимакса требует большой предварительной работы учителя. Приходится готовить большой материал, т.к. заранее неизвестно, что захотят узнать ученики. Кроме того, индивидуальная работа с учениками на уроке всегда должна предваряться выбором разных заданий, дополнительной разработкой новых упражнений.

Наконец, в ходе использования проблемно-диалогической технологии ученики часто высказывают необычные версии и задают вопросы, к которым учитель должен быть готов. Поэтому ему необходимы более широкие знания, выходящие за пределы темы и позволяющие отвечать на вопросы учеников.

Как готовиться к уроку по учебнику, построенному по принципу минимакса?

При подготовке уроков по учебникам Образовательной системы «Школа 2100» учителя часто сталкиваются с проблемой нехватки времени. Одна из причин этого — неумение пользоваться принципом минимакса. Мы рекомендуем следующий алгоритм подготовки к уроку.

На первом этапе следует выделить в содержании учебника обязательный программный минимум. Для этого необходимо открыть таблицу требований в дневнике или программу и найти в требованиях к знаниям и умениям на конец данного года обучения те, которые относятся к изучаемой теме. Это и есть минимум, который должны усвоить все ученики и который будет проверяться в контрольных и диагностических работах. Усвоение этих знаний и умений обеспечивается не столько на данном уроке, сколько на последующих уроках в процессе их применения. Эти понятия в учебниках, как правило, включены в рамку в каждом параграфе, разделе. В некоторые уроки не включены знания и умения, относящиеся к минимуму.

Часто в учебниках при рассмотрении отдельных тем в число важнейших понятий в конце раздела включены и не относящиеся к минимуму. Их мы условно называем понятиями минимакса. К этой группе относятся часто встречающиеся понятия, которые, тем не менее, дети не обязаны знать. Надо убедиться на конкретном уроке, что всем ученикам они понятны, а вот на следующих уроках применять их необязательно. Те, кому они покажутся важными, запомнят.

Все остальные понятия учебника, которые также встречаются в тексте, но не отражены в программных требованиях, относятся к максимуму. Их не только не обязательно знать, но и не обязательно включать в материал урока.

На втором этапе, выявив понятия минимума и максимума, учитель продумывает проблемную ситуацию, главный вопрос урока и набор важнейших вопросов для диалога с учениками. Выработанный план нужно стараться соблюдать, отвлекаясь лишь на затруднения при изучении важнейших знаний. Вообще в нашей методике надо быть заранее готовым к тому, что ребята могут уводить учителя в сторону от продуманного плана. Именно для того, чтобы урок не потерял логику, учитель планирует для себя систему важнейших вопросов и старается ей следовать.

Лишь на третьем этапе учитель выбирает и включает в конспект урока те знания из максимума, которые могут заинтересовать школьников. Этот материал и является резервом, которым может пожертвовать учитель при нехватке времени.

Приведем пример использования принципа минимакса на примере учебника окружающего мира для 1-го класса (ч. 2, с. 4–7).
В рамках красного цвета изложен минимум содержания данной темы, который должны не только понять, но и запомнить все ученики. Рамки желтого цвета содержат важную информацию, с помощью которой ученики проверят правильность своего ответа на проблемный вопрос [image: image1.emf], они могут быть запомнены ребятами. А вот все остальные задания не обязательны на уроке, но они могут быть использованы на уроке учителем в случае необходимости. Наконец, дополнительный материал, как это следует из самого названия, включает задания и тексты, которые учитель будет использовать лишь в случае наличия свободного времени, интереса детей и специфики региона, требующей другого содержания. 

[image: image2.emf] [image: image3.emf][image: image4.emf]
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2.2. Учебники образовательной системы «Школа 2100» включают задания, необходимые для формирования личностных результатов и универсальных учебных действий. 

При проектировании и разработке учебников авторы Образовательной системы «Школа 2100» ориентировались на систему общеучебных умений, разработанную для всех ступеней общеобразовательной школы в 2004 году («Школа 2100». Сборник программ. Дошкольное образование. Начальная школа. 2-е изд., 2010). В табл. 4 приведён перечень личностных и метапредметных результатов, на которые нацеливают учебники образовательной системы для 1-го класса. Этот же перечень приведён в дневниках первоклассников, но сформулированы они, естественно, в более доступной для детей форме. 

В этом разделе мы приведем основные подходы учебников 1-го класса разных предметов, нацеленные на формирование личностных результатов, и разных групп универсальных учебных действий, дадим примеры заданий из учебников, разберем, как учителю научиться определять нацеленность заданий на личностные и метапредметные результаты. 
Таблица 4
Личностные и метапредметные результаты образовательного процесса в 1-м классе
	Личностные (умения самостоятельно делать свой выбор в мире мыслей, чувств и ценностей и отвечать за этот выбор)
	В предложенных ситуациях отмечать конкретные поступки, которые можно оценить как хорошие или плохие с позиции общечеловеческих нравственных ценностей.
Объяснять с позиции общечеловеческих нравственных ценностей, почему конкретные простые поступки можно оценить как хорошие или плохие.

Самостоятельно определять и высказывать самые простые, общие для всех людей правила поведения (основы общечеловеческих нравственных ценностей).

В предложенных ситуациях, опираясь на общие для всех простые правила поведения, делать выбор, какой поступок совершить.

	Регулятивные (умения организовывать свою деятельность)
	Учиться определять цель деятельности на уроке с помощью учителя.
Проговаривать последовательность действий на уроке. 

Учиться высказывать свое предположение (версию).

Учиться работать по предложенному плану.

Учиться совместно давать эмоциональную оценку деятельности класса на уроке. 

Учиться отличать верно выполненное задание от неверного.

	Познавательные (умения результативно мыслить 
и работать 
с информацией 
в современном мире)
	Отличать новое от уже известного с помощью учителя.
Ориентироваться в учебнике (на развороте, в оглавлении, в словаре).

Находить ответы на вопросы, используя учебник, свой жизненный опыт и информацию, полученную на уроке.

Делать выводы в результате совместной работы всего класса.

Сравнивать и группировать предметы и их образы.

Подробно пересказывать небольшие тексты, называть их тему.

	Коммуникативные (умения общаться, взаимодействовать с людьми)
	Оформлять свою мысль в устной и письменной речи (на уровне одного предложения или небольшого текста).

Учить наизусть стихотворение, прозаический фрагмент.
Слушать и понимать речь других.

Выразительно читать и пересказывать текст.

Совместно договариваться о правилах общения и поведения в школе 
и следовать им.

Учиться выполнять различные роли в группе (лидера, исполнителя, критика).


Обучение грамоте
На уроках обучения грамоте формируются личностные результаты и все виды универсальных учебных действий: коммуникативные, познавательные и регулятивные. Каждый урок обучения грамоте включает этап «Работа с текстом». Данный этап впоследствии перетекает в уроки литературного чтения.

Работа с текстом на уроках обучения грамоте предполагает осмысленную, творческую духовную деятельность, которая обеспечивает освоение содержания художественной литературы, развитие эстетического восприятия. Важнейшей функцией восприятия художественной литературы является трансляция духовно-нравственного опыта общества через коммуникацию системы социальных личностных смыслов, раскрывающих нравственное значение поступков героев литературных произведений.
В начальной школе важным средством организации понимания авторской позиции, отношения автора к героям произведения и отображаемой действительности является использование при чтении текстов элементарных приемов понимания текста: комментированное чтение, диалог с автором через текст.
Работа с текстом обеспечивает формирование: 
− самоопределения и самопознания на основе сравнения «я» с героями литературных произведений посредством эмоционально-действенной идентификации;

− основ гражданской идентичности путем знакомства с героическим историческим прошлым России и переживания гордости и эмоциональной сопричастности подвигам и достижениям ее граждан; (С этой целью в содержание Букваря включены такие тексты как: «Наше отечество» К.Ушинского; «Названия русских городов»; «Названия русских рек»);
− эстетических ценностей и на их основе эстетических критериев;

− действия нравственно-этического оценивания через выявление морального содержания и нравственного значения действий персонажей;

− умения понимать контекстную речь на основе воссоздания картины событий и поступков персонажей;

− умения произвольно и выразительно строить контекстную речь с учетом целей коммуникации, особенностей слушателя;

− умения устанавливать логическую причинно-следственную связь событий и действий героев произведения.
Работа с текстом открывает возможности для формирования логических действий анализа, сравнения, установления причинно-следственных связей. Ориентация в морфологической и синтаксической структуре языка и усвоение правил строения слова и предложения, графической формы букв обеспечивает развитие знаково-символических действий − замещения (например, звука буквой), моделирования (например, состава слова путем составления схемы) и преобразования модели (видоизменения слова). В Букваре и Прописях часто используются графическая символика, схемы для проведения различного вида анализа слов (выделение гласных, согласных) и текста.

Несмотря на широкое использование в учебниках по разным предметам символики и отработки некоторых компонентов моделирования, в целом их содержание не раскрывается и не становится предметом специального анализа и усвоения.

Если практически во все учебные предметы основной и средней (полной) школ включаются задания на использование моделирования уже в сложных формах, то в учебниках для начальной школы основное содержание компонентов учебного моделирования должно не просто вводиться, а отрабатываться через систему заданий. Для полноценного формирования этого действия должны широко вводиться разные формы представления учебного содержания и учебных задач (символы, графики, схемы, таблицы).

Для отработки действия моделирования необходима организация деятельности учащихся. С учетом возраста наиболее эффективным способом создания мотивации является использование сказок и текстов, отражающих близкие опыту ребенка реальные жизненные ситуации. Именно с этой целью характеристика звука в Букваре дается через использование схемы-человечка, что вызывает у ребенка интерес и высокую мотивацию к выполнению различных заданий, связанных со схемами-человечками, а учитель в этот момент отрабатывает знания фонетики, о сложности, но важности которой говорить не приходится. И наконец, следует предусмотреть задания с последовательным переходом от материальных (предметных) форм к схемам и далее символам и знакам.

Приведем пример урока 91 «Заглавная буква Э», нацеленный на развитие познавательных универсальных учебных действий. (Букварь, с. 146−147.)
Работа со словами, обозначающими имена.

а) Чтение слов, обозначающих имена.

(Эмма, Элла, Эдик, Эдуард.) 

− Что общего во всех этих словах?

− А кому могут принадлежать эти имена?

(Эмма, Элла, Эдик, Эдуард.) 

Учитель может показать портреты людей и предложить подписать их соответствующими именами.

− Отметим первый звук в этих словах. Каким цветом воспользуетесь? (Красным.) Почему?

− Назовите эти буквы. Почему именно заглавная буква потребовалась?

− В каких именах [Э] под ударением? Догадались, почему именно эти имена мы сегодня читаем?

б) Знакомство с заглавной буквой Э.

− Сравните печатную и письменную буквы. 

в) Словарно-логическое упражнение.

− На какие группы можно разделить эти слова?

2 слога                                    3 слога

начинается с ударного         начинается с безударного

имена девочек                      имена мальчиков

дети                                      взрослые

с удвоенной согласной       без нее

− А есть ли в нашем классе ребята, чьи имена начинаются со звука [Э]?

Математика

Очевидно, что математика исторически ориентирована на развитие процессов рационального мышления, самоконтроля и самооценки: без этого просто невозможно решение ни одной математической задачи, установление взаимосвязей между изучаемыми областями и, как следствие, формирование фундаментальных представлений о предмете. 

Однако никогда ранее традиционные курсы математики специальным образом не занимались целенаправленным формированием процессов коммуникации в ходе решения отдельных задач, а также развитием регулятивных умений в общем виде – как универсального алгоритма действий при решении любой задачи. 

В настоящее время задача целенаправленного развития комплекса универсальных учебных действий как основы эффективной деятельности поставлена перед всеми авторскими коллективами курсов математики. 

Материалы учебников математики Образовательной системы «Школа 2100» (Демидова Т.Е., Козлова С.А., Тонких А.П.), и учебника математики 
1-го класса в частности, ориентированы на систематическое и целенаправленное развитие универсальных учебных действий, в основном трех групп умений:

· регулятивных;

· познавательных;

· коммуникативных.

Такая работа достигается специальной организацией учебных материалов. Учебник представляет собой систему готовых учебных сценариев (уроков). Каждый сценарий занимает один разворот.

Все уроки знакомства с новым материалом ориентированы на целенаправленное формирование регулятивных универсальных учебных действий.

Для этого они снабжены текстом проблемного вопроса со знаком «?» и текстом под знаком «!» – авторской формулировкой того нового, что изучается на этом уроке. 

Два этих знака являются сигналом для учителя и детей, что работа на этом уроке будет строиться по следующему общему плану:

· актуализация знаний, необходимых для осознанного самостоятельного формулирования нового;

· решение задач, подводящих к формулированию основных вопросов урока и, как следствие, целеполаганию на данный урок (определяем, чем сегодня будем заниматься);

· самостоятельное формулирование нового и коррекция полученной формулировки на основе авторского определения (соотнесение собственной формулировки с авторской и окончательное формулирование вывода);

· решение задач на применение нового;

·  субъективная оценка результатов деятельности и соотнесение ее с оценкой класса и педагога (формулирование максимально объективной оценки). 

В учебнике математики существует ряд уроков, на которых новыми являются только новый математический термин или аксиома. В этом случае сценарий такого урока содержит только текст со знаком «!» (термины и аксиомы не открываются, а сообщаются). В таком случае алгоритм работы будет следующим:

· чтение и объяснение авторского определения, окончательное самостоятельное формулирование вывода (пересказ в понятных и доступных детям математических формулировках);

· решение задач на применение нового;

· субъективная оценка результатов деятельности и соотнесение ее с оценкой класса и педагога (формулирование максимально объективной оценки). 

Все вышеописанные алгоритмы подробно изложены в методических рекомендациях к данному курсу.

Большинство учебных задач данного учебника, ориентированных на формирование и развитие новых или недостаточно усвоенных знаний или умений, предлагаются для совместной работы учащихся, то есть ориентированы на целенаправленное и последовательное формирование и развитие не только предметных, но и коммуникативных умений. Такие задачи снабжены заданиями: объясните.., сравните свою работу с работами других ребят.

Алгоритмы работы с такими заданиями подробно описаны в методических рекомендациях к данному курсу.

Развитие познавательных универсальных действий исторически в курсе математики строилось в двух направлениях через решение задач:
1) хорошо алгоритмизованных;

2) неалгоритмизуемых общими для всех алгоритмами. 

Задачи первого направления создают основу формирования у детей алгоритмического и логического мышления и всех связанных с этим умений (понимать цели деятельности, соотносить с этой целью готовые планы действий, понимать простейшие логические взаимосвязи между пунктами плана, точно следовать им, объективно оценивать полученные результаты).

Задачи второго направления создают основу формирования у детей нестандартного, творческого мышления и всех связанных с этим умений (самостоятельно извлекать и перерабатывать имеющуюся у них информацию, самостоятельно преобразовывать ее и т.д.). 

Данный учебник содержит задачи двух этих групп. При этом задания первой группы снабжены готовыми общеупотребляемыми алгоритмами, а задачи второй группы – пояснениями, образцами выполнения, подводящими детей к формированию собственных алгоритмов их решения.

Следует отметить, что работа с неалгоритмизуемыми задачами никогда ранее не была специальным образом организована на страницах учебников математики, предназначенных для общеобразовательных школ.

Эти задачи предлагались для работы только сильным детям с хорошо развитой математической интуицией. Предлагаемый курс математики создает возможность для работы с данными задачами всех учащихся класса.

Последовательность работы с такими заданиями подробно описана в методических рекомендациях к данному курсу.

Отдельно следует обсудить развитие личностных результатов средствами курса математики Образовательной системы «Школа 2100». 

Заданий, специально ориентированных на развитие личностных результатов, в курсе математики не может быть в силу специфики предмета (математика не занимается формированием межличностных отношений, вопросами человеческой этики и т.д.).
В то же время, поскольку рассматриваемый курс существенно ориентирован на активное сотрудничество учащихся (большую часть заданий учебника детям предлагается выполнять в парно-групповой работе), то предполагается, что в результате такой деятельности у педагога есть основания и возможности для последовательного и целенаправленного формирования у учащихся и личностных умений тоже: очевидно, что эффективная коммуникация предполагает взаимные договоренности ее участников о правилах комфортного сотрудничества.

Предложения о том, как можно организовать такую работу, даны в методических рекомендациях к данному курсу.

Подведем краткий итог всему вышесказанному.

Регулятивные универсальные учебные действия (УУД) – все уроки первого класса, содержащие тексты со знаками «?» и «!».

Коммуникативные УУД – все задания, содержащие инструкции: «расскажите…», «докажите…», «объясните…» «сравните свою работу с работами других ребят».
Познавательные УУД – все задания на установление закономерностей, последовательностей, арифметические ребусы и головоломки, арифметические лабиринты.

Окружающий мир

УМК по окружающему миру гармонично сочетает предметные и личностные, метапредметные результаты. Предметные умения перечислены в программе, таблице требований дневника школьника Образовательной системы «Школа 2100», в начале каждого раздела учебника и рядом с каждым заданием в тетради для самостоятельных и итоговых работ. Метапредметные результаты (общеучебные умения) перечислены в дневнике школьника, а кроме того, являются составной частью методического аппарата учебника (об этом – чуть ниже).

УМК «Окружающий мир» для 1-го класса нацелен на формирование личностных результатов, регулятивных, познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий. Причем эта работа организована системно, так что любой урок обеспечивает достижение этих результатов. 
Личностные результаты.

Одна из целей предмета «Окружающий мир» – научить школьников объяснять свое отношение к миру. Такой подход позволяет учителю не навязывать «правильное» отношение к окружающему, а корректировать мировоззрение ребенка, его нравственные установки и ценности. Этим целям служит целая линия развития в учебнике окружающего мира. Такие задания способствуют выращиванию у школьников своей личностной позиции, т.е. способствуют их личностному развитию. 

Правила работы с такими заданиями подробно описаны в методических рекомендациях к учебникам «Окружающий мир».

Приведем примеры заданий из учебника 1-го класса, направленных на формирование оценочной позиции.

Часть 1:

– Как ты думаешь, в какой семье вырастут добрые и заботливые утята? (С. 67)

– Подумай, чему бы ты хотел научиться у каждой семьи, а что сделал бы иначе. (С. 69)

Часть 2:

– На каких рисунках человек ведет себя как разумное существо? Где он ведет себя неразумно? Объясни, почему ты так считаешь. (С. 72)

– Оцени, правильно ли поступает девочка. Что она должна сейчас сделать как можно быстрее? (С. 73)

Познавательные УУД.

Первой целью предмета является знакомство с целостной картиной окружающего мира, то есть овладение умением его объяснять. При этом главную роль в учебниках Образовательной системы «Школа 2100» играют продуктивные задания. Правильный результат выполнения таких заданий нельзя найти в учебнике в готовом виде. Но в текстах и иллюстрациях учебника есть подсказки, позволяющие выполнить задание. Для того чтобы правильно решить задачу или ответить на творческий вопрос, ученикам приходится найти в учебнике нужную информацию, преобразовать ее и изложить собственными словами в виде размышления. Такие задания позволяют научить школьников применению знаний в новой ситуации, т.е. сформировать познавательные универсальные учебные действия. 
Правила работы с продуктивными заданиями подробно описаны в методических рекомендациях к учебнику «Окружающий мир» для 1-го класса.

Ещё одна особенность, наиболее характерная для учебников окружающего мира, – принцип минимакса, согласно которому учебники включают не только обязательный для изучения учебный материал (минимум, который и проверяется в контрольных работах), но и дополнительный материал (максимум). На уроке школьники ищут ответ на сформулированный ими вопрос и учатся находить и выбирать нужную информацию, проверяя правильность своей работы с помощью вывода в рамке. 

Приведем примеры продуктивных заданий из учебника 1-го класса.

Часть 1:

– Как ты думаешь, о чём говорят эти пословицы? Будет дождь — будут и грибки. Зима спросит, что припасено в осень. (С. 52)

Часть 2:
– Какие свойства живых организмов мы можем обнаружить у неживых предметов? А какими свойствами живых организмов они не обладают? Найди общие черты и различия в каждой паре рисунков. (С. 46)
– Лягушонок прыгал и кричал: «Я зелёный – значит, я растение!» Что ему ответил умный утёнок Кряк? (С. 53)
Регулятивные УУД.

В соответствии с технологией проблемного диалога ученики на уроке участвуют в совместном открытии знаний на основе цели деятельности, формулируемой самими учениками. У детей развиваются умения ставить цель своей деятельности, планировать работу по ее осуществлению и оценивать итоги выполнения поставленной цели в соответствии с планом. Это поддерживается с помощью специальной статьи «Как работать по учебнику» для учеников, в которой подробно описано, как учиться по учебнику, а также с помощью специального методического аппарата. В частности, в учебнике имеются значки [image: image8.emf], которые предлагают ученикам проблемные вопросы для обсуждения и выводы в рамке, позволяющие проверить правильность и эффективность своих действий. Таким образом, школьники учатся сверять свои действия с целью, что является главной задачей этого этапа на предмете «Окружающий мир». 
Правила работы в технологии проблемного диалога подробно описаны в методических рекомендациях к учебнику «Окружающий мир» для 1-го класса.

Коммуникативные УУД.

Формированию коммуникативных универсальных учебных действий посвящена система заданий, нацеленная на организацию общения в классе целиком, в паре или группе учеников. Эти задания снабжены значком [image: image9.emf].

Учебник способствует использованию разнообразных форм организации учебной деятельности. В нем предусмотрены совместная с учителем учебно-познавательная деятельность, работа в группах и самостоятельная работа детей. Так, например, работая с учебниками окружающего мира в заданной методическими рекомендациями проблемно-диалогической технологии, учитель может использовать задания учебника для организации фронтальной, групповой и индивидуальной форм обучения. Сформулированные в учебнике задания позволяют использовать все эти формы при создании проблемной ситуации, поиске решения проблемы, закреплении знаний.

В методических рекомендациях к учебнику «Окружающий мир» для 1-го класса приведены три варианта уроков, один из которых использует работу в малых группах.

Например, уже с первых страниц учебника 1-го класса в нем приведены как сравнительно простые задания для фронтальной работы (Что это за сказка? Расскажите, кто здесь нарисован. Как волк помог Ивану-царевичу?), так и более сложные проблемные задания для совместного обсуждения (Как легче что-нибудь сделать: одному или вместе с друзьями?); наконец, задания для работы в паре, в которых четко прописана роль каждого ученика (Составь рассказ вместе с товарищем. Пусть один начнёт, а другой – продолжит). Позже, начиная со второй половины 1-го класса, появляются задания для работы в малых группах (Поиграй с друзьями в такую игру. Первый игрок: «Я не могу обойтись без книги, которую печатает для меня...» Второй игрок: «...работник типографии, который не может обойтись без...» – и так далее. Выбывает из игры тот, кто не смог продолжить цепочку.)

Подведём краткий итог всему вышесказанному.

Личностные результаты – все задания, в которых ребятам предлагается дать собственную оценку. 

Познавательные УУД – все продуктивные задания, то есть задания, правильный результат выполнения которых нельзя найти в учебнике в готовом виде. Но в текстах и иллюстрациях учебника есть подсказки, позволяющие выполнить задание.
 Регулятивные УУД – все задания, в которых ребятам предлагается обсудить проблемные вопросы, а затем сравнить свой результат с выводом в рамке. 
Коммуникативные УУД – все задания для работы в группе.
* * *

Учебники Образовательной системы «Школа 2100» содержат все необходимые задания для формирования личностных и метапредметных результатов. Однако мы считаем, что не только автор и учитель, но и каждый ученик должен четко понимать и разделять цели образования. Поэтому к началу действия стандарта в 2011 году мы выпустим учебники по всем предметам, которые отличаются единством оформления заданий, нацеленных на личностные и метапредметные результаты. В частности, плашки и значки оранжевого цвета будут обозначать этапы проблемно-диалогического урока, нацеленные на развитие регулятивных универсальных учебных действий. Цвет кружков около заданий будет обозначать, на развитие каких личностных результатов или УУД они нацелены (красный цвет – личностные; синий – познавательные; зеленый – коммуникативные). Все задания, которые нацелены лишь на освоение предметных умений, будут иметь нейтральный серый цвет кружков.
2.3. Учебники Образовательной системы «Школа 2100» учат продуктивному чтению и работе с информацией. 

Современный человек живет в условиях изобилия информации. Поэтому извлечение нужной информации из иллюстрации или текста и ее преобразование становятся важнейшими умениями, без которых невозможно жить в обществе и достичь в нем успехов. Вот почему Образовательная система «Школа 2100» придает работе с информацией ведущее значение. Однако главной задачей 1-го класса, без сомнения, является формирование навыка чтения, поэтому предмет «Обучение грамоте» играет в 1-м классе ведущую роль. 
Обучение грамоте

Поскольку дети в 1-м классе еще не владеют навыком чтения, то на первых порах важнейшую роль в восприятии информации играют чтение и анализ иллюстрации.
Для работы с любой иллюстрацией важно научить первоклассников рассматривать каждый элемент одного предмета, если это предметная картинка, и каждый предмет, если это сюжетная картинка. Для этого необходимо обращать внимание ребенка на все детали по частям и задавать соответствующие вопросы в определенном порядке, начиная с общих, постепенно привлекая внимание ребенка к мелким, малозаметным деталям. В то же время существует необходимость целостного восприятии иллюстрации, с этой целью учитель обращает внимание на общий замысел сюжета и задает соответствующие вопросы. Важно обратить внимание на цветовое решение данной картинки и на пространственное расположение предметов, что развивает умение ориентироваться на страницах учебника, а главное – в Прописях. Работа с картинкой важна не только на страницах Букваря, но и на страницах Прописей, так как для правильного графического исполнения элементов букв необходимо увидеть направление движения руки, начало движения. Поскольку письмо является самым трудным видом деятельности и необходима частая смена действий первоклассника, картинка в Прописях дает возможность развития различных универсальных учебных действий – например, возможность задавать вопросы, строить речевое высказывание, составлять диалог, – т.е. коммуникативных умений, это отвлекает ребенка и переключает, дает возможность передохнуть.
Пример из урока № 2. «Животные и растения вокруг нас. Слова-названия. Правила письма». Тетрадь №1.

– Мы будем дальше учиться работать с учебной книгой, с учебником «Букварь» (с. 6).
– Озвучьте каждую маленькую картинку.

Учитель на доске прикрепляет схему слов, которые называют дети.

– Как можно назвать все названные предметы? (Представители животного мира.)

(Есть картинки, которые состоят из нескольких названий, например, гусеница на листке. (_________ _ _____________)

– На какие две большие группы можно разделить эти рисунки?

– Представители животного мира – это…

На доске схемы слов раздвигаются:

НАСЕКОМЫЕ             ПТИЦЫ           ЗВЕРИ            ЦВЕТЫ

________________    __________   ___________   __________

– Прочитаем каждую группу слов.
– Назовите ягоды.
– Если мне захочется рассказать сказку «Колобок», какие картинки я могу подобрать? --  «Волк и семеро козлят»; 

– Какое слово наряжают в новогоднюю ночь?

– Какое животное может свернуться и превратиться в колючий комочек?

– Каждое из этих слов представлено рисунком.

– Каждое слово мы можем заменить схемой. Кто уже догадался, как выглядит схема? (Прямая горизонтальная линия.)

Пример из урока № 2. «Животные и растения вокруг нас. Слова-названия. Правила письма». 
Работа в Букваре на с. 6–7. Анализ сюжетной картинки.

– Какие слова подбирал художник, рисуя картину? (ГОРОД – ДЕРЕВЬЯ – ЗДАНИЕ, ПТИЦЫ, МАШИНЫ, ДОРОГА.)

– А где происходит действие, изображённое на картине? (За городом.) Как вы догадались?

– Разделите мысленно картину на четыре части. 
– Что в центре? Жёлтая полоса делит картину на две части. Машины разъезжаются. Кто едет в город? Какая машина слева? справа?

– Кто возвращается в город?

– Кого видим?

– Что заставило волноваться собаку?

– А откуда за городом кот? А может, машина остановилась, кота выпустили и собака зовёт его обратно в машину? Любая картинка заставляет задуматься.

– Назовите предметы, которые нарисовал художник, чтобы изобразить картину. 

ДЕРЕВЬЯ ЛИСТЬЯ ГОРОД ПТИЦЫ ТРАВА (обозначаем схему слов на доске)

– Найдём слова в нижней правой части. (Машина, мальчик, пригорок, склон, листопад.)
– Какое время года?

– Как бы вы назвали картину? (Осенью на дороге. Возвращение в город.)

– Какие ошибки допустил художник? (Цветы с клумбы как-то оказались на обочине.)

– Можете показать обочину, пассажиров, лес, середина дороги?
– Представьте себе, что это вы сидите в синей машине; расскажите, что вы видите.

– Девочки пусть расскажут то, что видят из своей жёлтой машины. Одинаково ли видят ребята?
– В каком направлении смотрит мальчик в синей машине? жёлтой? Одинаковые ли картинки увидят ребята?

– Представьте себе, что вы кошечка; что вы видите? («Меня облаяли из машины».)

Задача учителя – показать, как анализировать и рассматривать картину.

– Какие птицы летят? В каком направлении? 

– Что находится за жёлтой полосой? (Обрыв или река.)

– Кого вы могли увидеть на реке?

Работа в Прописях на с. 1. Тетрадь № 1.
– На реке художнику встретилась лягушка, но она спряталась. Догадливые ребята сразу это поняли. Рассмотрите лягушку в тетрадке. 
– Где сидит лягушка? Найдите место на следующей кочке, куда прыгнет лягушка, она не прыгает по прямой, она приподнимается вверх и опускается. Вот по какой дорожке прыгает. Рассмотрите эту линию. Покажите на парте рукой, как прыгает лягушка. Эта линия как дуга, вы должны такую линию изобразить, соедините две точки, которые помогут изобразить линию-дугу, простым карандашом.
С первых уроков вводятся схемы слов, предложений, схема-человечек для обозначения и характеристики звуков. Очень важно научить ребенка переводить звучащие сигналы в какие-то знаки. Это помогает в будущем переводить звуки в буквы, слова и предложения, писать диктанты. 

Освоение понимания и преобразования информации начинается на страницах Букваря с перевода слова в схему. Уже в добуквенный период развивается умение переводить схему в словесное высказывание, устный текст, т.е. заменять знаки соответствующими словами.

Пример из урока № 5. «Кто помогает человеку в саду и в огороде?»
Знакомство с текстом. Обведение по контуру, штриховка.

(Букварь, с. 12–13.)
Знакомство с понятием «текст».

– Сколько предложений на с. 13 записано с помощью схем? (Четыре.) Как вы догадались? (В схемах обозначены начало и конец предложения.)

– Сколько слов в 1-м предложении? (Одно.) во 2-м? в 3-м? в 4-м?

– Кто может озвучить 1-е предложение? (Выслушиваем и принимаем все варианты.)

– Что же дальше? Кто озвучит 2-е предложение? У сороки черный (длинный) хвост.

– «Прочитайте» 3-е предложение. 4-е предложение. (Возможны варианты предложений, но, если они соответствуют схеме, ошибки нет.)

– Еще раз озвучим эти три предложения. (Один ученик.)

– Как вы думаете, какое же должно быть 1-е предложение? (Сорока.)

– А «Про сороку» – правильно? (Нет, в схеме только одно слово.)

– А что посоветуете нашему художнику нарисовать, чтобы мы сразу догадались, что текст называется «Сорока»?

– Как вы думаете, почему эта схема расположена именно так – над всеми и посередине? Что это может быть? (Название.)

– Теперь послушайте. (Учитель полностью озвучивает текст сам.)

– Что объединяет все эти предложения? (Слово «сорока».)

Вывод учителя. У нас получился рассказ или текст о сороке. Все предложения в тексте связаны по смыслу: они все о сороке.

– Значит, что можно назвать текстом? (Несколько предложений, связанных между собой по смыслу, называются текстом.) У текста обычно есть название (заглавие).

Учитель еще раз читает текст, выделяя голосом слово «сорока».

– Вам понравилось? (Нет, слово «сорока» очень громко произносилось и часто.)

– Каким словом можно заменить? (Птица.)

– О каждом из вас я могу сказать: Маша – она, Саша – он, Петя – он, Ира – она и т.д. А вместо слова сорока скажем... (она).

– Попробуем озвучить наш текст, заменяя иногда слово «сорока» словами «птица» и «она». Вариант: Сорока.

У сороки длинный хвост. У птицы большой клюв. Она свила гнездо на дереве.

– Как же называется эта группа предложений с названием «Сорока»? (Это текст.)

– Что общего между текстом и предложением? Чем они различаются?

– Озвучьте только те предложения, в которых говорится, как выглядит сорока. Почему не «прочитали» 3-е предложение?

Традиционные для Образовательной системы «Школа 2100» продуктивные задания позволяют научить детей понимать и преобразовывать информацию. Они осваиваются впервые на уроках обучения грамоте. Примером продуктивного задания может быть упражнение на развитие умения выделять звук из звучащего слова и обозначать его определенным знаком: например, кружком белого цвета.

Пример из урока № 6 «Звуки речи и неречевые звуки».

Составление текста с опорой на рисунки. 

Обведение по контуру, штриховка.

Букварь, с. 14–15, тетрадь № 1, с. 8–9.

Определение звуков.

– Поиграем в игру: если вы услышите речевые звуки, вы показываете белый кружок, а вот если неречевые звуки услышите, то хлопните в ладоши.

Начинает учитель, имитирует хруст, стук, произносит [р], [а] [б] [ны] [кр, ик]. Дети подхватывают и продолжают.

Все ребята по очереди произносят разные речевые звуки. 

Пример из урока № 3 «Природа вокруг нас. Знакомство с вертикальными линиями». Букварь с. 8–9.

Работа по схемам в Букваре на с. 8.

– Сколько слов в первой мысли?

– Сколько всего записано мыслей?

– Составьте предложение по этой схеме.
ЕЖИК СПРЯТАЛСЯ.

ЛИСА ВЫГЛЯДЫВАЕТ.

ЖУК ПОЛЗЕТ.

ЕЖИ СПЕШАТ.

– Посмотрите вторую схему. Какое предложение можно составить по этой иллюстрации? 

– Какое самое большое предложение? Целых четыре слова. Кто может составить? (Ежонок спешит за мамой. (Убежал.) Бабочка летает над цветком. Звери живут в лесу.)

Умение оценивать достоверность получаемой информации осваивается на уроках обучения грамоте. 
Уже в Прописях появляются задания, которые развивают умение соотносить, сопоставлять текст иллюстрации. Учитель задаёт вопросы: «Внимательно ли художник прочитал текст?» Есть тексты, которые предполагают ребенка оценить взгляд художника и дополнить картинку самостоятельно. 

Пример из урока 93 «Строчная гласная буква "Ю"». С. 148–149, тетрадь № 5, с. 33.
Работа в Прописях на с. 33.

1. Работа с текстом до чтения.

– Почему же художник не стал рисовать иллюстрацию? Нарисовал рамочку, а картинку не стал рисовать. В чем причина?

– И названия нет. Почему же?

2. Чтение текста.

Дети читают текст про себя.

3. Работа с текстом после чтения.

– Представили мишку Плюшку?

– А если бы текст назвали «Плюшка», о чём мог предположить читатель до чтения?

– Откуда появился мишка у девочки? (Наверно, Любин папа был в командировке.)

– Почему же художник не нарисовал картинку? (Это нам подарок - нарисовать мишку.)

– Каким должен быть мишка на картинке? (Белого цвета.)

– Давайте добавим в 3-е предложение слово ЮРИСТА. Какое предложение получится? (Мишка плыл в каюте юриста.)

– Кем работает Любин папа?

Математика

Основой учебников математики Образовательной системы «Школа 2100» (Демидова Т.Е., Козлова С.А., Тонких А.П.) является развитие умений учащихся преобразовывать текст учебного задания в удобную для восприятия информации и упрощающую процесс поиска решения вспомогательную модель.

Необходимость такой работы обуславливается особенностями мышления детей данного возраста: наглядно-действенного и наглядно-образного.

Дети начинают решать арифметические задачи с первых уроков первого класса. При этом они сами придумывают тексты этих задач, опираясь на конкретные предметные рисунки. То есть опорой для создания устного логически связанного высказывания является рисунок.

Далее эта работа усложняется. В течение первого учебного полугодия опорные модели становятся всё более абстрактными. К началу второго учебного полугодия первого класса опорой для формирования устного высказывания являются уже схематические рисунки или схемы, не отражающие качественных характеристик описываемых в задаче объектов, но зато явно указывающие на взаимосвязь количественных. Таким образом, они явно выводят детей не только на формулирование текста задачи, но и указывают направление поиска решения (через взаимосвязь понятий «целое» и «часть»). 

То есть, подводя краткий итог вышесказанному, можно сказать, что в первом полугодии у детей формируется алгоритм работы с информацией «от готовой чужой модели к собственному устному тексту (логически связанному и обоснованному высказыванию)». 

С начала второго полугодия начинается формирование другого алгоритма такой работы. Сопоставляются две модели: письменный текст задачи и вспомогательная графическая модель. 

При этом продуктом, производимым детьми, должно являться устное высказывание, устанавливающее взаимосвязь представленных в задаче дискретных величин и формулирование логического вывода о том, как на основе этой взаимосвязи найти искомую величину. 

Окружающий мир

УМК «Окружающий мир» для 1-го класса на первых порах нацелен на чтение и анализ иллюстраций, так как читательские навыки развиты еще пока недостаточно, чтобы читать учебно-научные тексты. Каждая тема учебника состоит из иллюстраций (пиктографический «текст»), заданий к ним и небольших текстов, чаще всего окруженных рамкой. В учебнике имеется два типа заданий для учеников, подавляющее большинство которых является заданием к иллюстрации.
1. Задания по изучению нового материала (расположены в начале каждой темы и снабжены, как правило, проблемными вопросами). Они состоят из нескольких вопросов для организации диалога по иллюстрации, проблемного вопроса для обсуждения с детьми и короткого текста (как правило, в рамке), который зачитывает учитель, а дети выясняют правильность своих предположений. Желтые рамки обозначают вывод к данному заданию, а красные – ко всему уроку. Таким образом, на примере каждой иллюстрации, посвященной изучению нового материала, первоклассники учатся азам проблемного диалога – участвуют в диалоге, высказывают предположения, проверяют их правильность. Число заданий, посвященных изучению нового материала, может быть избыточным (принцип минимакса), его определяет учитель, однако в любом случае школьники должны познакомиться со всеми необходимыми знаниями, позволяющими им сделать вывод по теме урока.

2. Задания по закреплению и применению знаний также состоят, как правило, из иллюстраций с заданиями, но расположены во второй части темы, не снабжены рамками с выводами и проблемными вопросами. Их назначение – обучение умению применять знания. Число таких заданий избыточно, и его полностью определяет учитель. 

Таким образом, выполняя любое из заданий учебника первого класса, ученики учатся понимать иллюстрацию, выявлять из нее информацию и преобразовывать ее. 
Работать с информацией на уроках окружающего мира учат продуктивные задания, которые появляются именно в 1-м классе. К ним, прежде всего, относятся проблемные вопросы, снабженные значком [image: image10.emf]. Кроме того, поскольку навык чтения еще развит недостаточно, ответы на многие вопросы содержатся лишь в методических рекомендациях для учителя. Следовательно, и эти задания для детей оказываются продуктивными.
Трудно переоценить роль принципа минимакса в обучении детей поиску нужной информации. Кроме того, важно не только запомнить нужные знания, но и освоить способы их нахождения. Поэтому большую роль при работе детей с учебниками «Окружающий мир» играют краткие словарики, которые помещены в конце книги. Они включают все выделенные в тексте слова, как те, которые обязательно надо знать, так и те, которые полезно знать вообще. Желательно иметь в классе набор словарей и детскую энциклопедию. Конечно, в 1-м классе ребята вряд ли смогут свободно находить и пользоваться книгами в процессе своей практической работы. Но если учитель будет обращать внимание школьников на эти книги, пользоваться сам ими в процессе ответов на «трудные» вопросы ребят, то к концу начальной школы ребята смогут самостоятельно начать их использовать. И пусть на первых порах на это не всегда хватает времени. Важно, чтобы постепенно учащиеся привыкали пользоваться словарями и не боялись забыть какое-либо понятие (по этой же причине не нужно требовать выучивать определение наизусть; всегда можно и нужно посмотреть его в словаре).

Важна роль курса «Окружающий мир» и в формировании умения понимать и преобразовывать информацию. Этому посвящен один из вариантов проведения уроков по предмету «Окружающий мир», помещенных в методических рекомендациях. Он основан на постепенном, шаг за шагом, выстраивании опорных конспектов, схематически отражающих всю картину окружающего мира. 
Мы предлагаем использовать для создания целостной картины мира ряд опорных конспектов, в основе которых лежат информационные модели; с некоторыми из них (таблица, граф, оператор действий) дети будут знакомиться и работать в параллельных курсах информатики и математики, а часть (круговая диаграмма, табличная схема) будут использоваться только на уроках окружающего мира.

В чем заключается эффективность использования этих моделей?

1. Опорный конспект, создаваемый в течение урока в результате совместной деятельности учителя и учеников, – это эффективная зрительная опора для формирования высказывания, а также опора для запоминания изученного, отправления его в долговременную память, так как это будет использоваться на последующих уроках на этапе актуализации знаний и при подготовке домашнего задания.

2. Для таких компонентов лучше использовать информационные модели, применяемые во всем цивилизованном мире с целью передачи аналогичной информации. То есть, работая с этими моделями, мы учим детей международному универсальному «информационному языку».

Целостная картина мира создается в любой изучаемой области по единому плану.

1) Этап классификации. Разнородные, на первый взгляд, объекты делятся на классы. Мир намеренно упрощается, изучаем не каждый предмет, а группы предметов. Новые, неизученные объекты после установления общих признаков помещаются в группу знакомых объектов, и еще не изученные их свойства можно вывести логически из свойств всей группы. Таким образом, облегчается процесс запоминания, без которого невозможно обучение.

2) Этап установления и изучения связей между отдельными классами. В результате мы можем прогнозировать поведение одного объекта или целой группы в зависимости от поведения других групп.

3) Создание целостной, упрощенной картины мира в сознании человека. Полное усвоение полученных знаний.

Так же построен учебник «Окружающий мир. Я и мир вокруг».

I четверть – этап классификации.

На этом этапе в опорном конспекте к урокам, непосредственно связанным с классификацией, используется таблица.

II четверть – устанавливаем простейшие связи между группами людей.

Используемая модель – граф.

III четверть – изучаем профессиональные связи между людьми, связь хозяйства человека с богатствами природы.

Модель – оператор действия и круговая диаграмма.

IV четверть – обобщающая, на уроках этой четверти мы выстраиваем целостную картину мира и устанавливаем связи всего живого и неживого на Земле. Делаем вывод об особенной роли человека как существа разумного. В этой четверти мы от урока к уроку занимаемся делением мира на большие классы и устанавливаем связь между ними.

Предлагаемая модель – табличная схема, которую мы назвали «деревом мира».

Только в уроках последней четверти мы последовательно работаем с опорным конспектом, в других случаях мы предлагаем конспекты отдельных, наиболее значимых, опорных уроков курса там, где, на наш взгляд, опорный конспект работает наиболее эффективно. Эти конспекты собираются в памятную папку ребенка и служат опорой для формирования высказываний и запоминания.

2.4. Учебники Образовательной системы «Школа 2100» нацелены на развитие исследовательской деятельности учащихся. 

Начинается формирование азов исследовательского поведения с первых уроков. Так, например, на уроках «Обучение грамоте» для выбора точного направления движения руки при письме элементов необходимо проанализировать и осмыслить движение руки. С этой целью учитель каждый раз ориентирует детей рассмотреть и выделить части, из которых состоит рисунок, для обведения и штриховки, а впоследствии буквы и соединения букв. 
Пример из урока № 3 «Природа вокруг нас. Знакомство вертикальными линиями».
Букварь, с. 8–9, тетрадь № 1, с. 2–3.
Работа в Прописях на с. 2. 

– Рассмотрите карандаши, надо их разукрасить разными цветами, чтобы можно было нарисовать красивые яркие цветы.

– Найдите рубашку карандаша. (Та часть, которая обозначена цветом.)

– Пусть карандаши будут разноцветными: красным, зеленым и синим. (Дальше цвета на строчке повторяются.)

– Проведем первую линию сверху вниз красным карандашом, у 2-го карандаша – зелёным, у 3-го – синим и снова красным, зелёным и синим.

– Найдите то место, где точили карандаш: «клювик» карандаша соответствует цвету рубашки, значит, у красного «клювик» будет красным, у зелёного – зелёным и т.д.

– Выполним штриховку каждого карандаша, штриховать будем только рубашку в горизонтальном направлении.

– Какие цветы можно нарисовать этими карандашами? Назовите. 

– В каком порядке нужно разукрасить карандаши, чтобы можно было нарисовать апельсин, помидор, огурец, сливы?
– Какого цвета карандаши получатся на страничке? Равное ли количество новых и нарисованных карандашей?

Большое внимание развитию исследовательского поведения уделяется на уроках окружающего мира. Этому посвящены все задания, снабженные специальным значком.
Приведем пример заданий исследовательского характера из учебника 1-го класса.

Часть 1.

– Собери в парке или в лесу листья разных деревьев. Определи, какому дереву принадлежит каждый из этих листьев.(С. 49.)

Часть 2.

– Можно ли сжать кирпич? Проделай опыт и узнай, сжимаются ли жидкости.
– Удалось ли тебе сжать воду? Почему?

– Теперь проделай с воздухом такой же опыт, как с водой.
– Попробуй догадаться, почему поршень шприца вернулся в прежнее положение. (С. 35.)
В методических рекомендациях к УМК «Окружающий мир. Я и мир вокруг» приведена система наблюдений за природными объектами и явлениями, в которой даны рекомендации к проведению наблюдений, опытов и экскурсий. Наконец, в УМК «Окружающий мир» для 1-го класса входит пособие И.И. Кураповой «Мои первые опыты», которое целиком нацелено на решение этих проблем. 
2.5. Учебники Образовательной системы «Школа 2100» нацелены на осуществление духовно-нравственного воспитания учащихся.
Как уже упоминалось, к осени 2010 года коллективом авторов «Школы 2100» будет разработана программа духовно-нравственного воспитания и развития на основе проекта концепции духовно-нравственного воспитания и развития, являющейся составной частью ФГОСа. Подробная информация будет появляться на сайте Образовательной системы «Школа 2100» (www.school2100.ru).

Обратим внимание на две особенности программы «Школа 2100»:
1-я особенность – поиск адекватных детям понятий и подходов, поясняющих каждую ценность. Так, например, понимая специфику начальной школы и в первую очередь первоклассников, мы предлагаем при воспитании такой ценности, как «патриотизм», обращать внимание прежде всего на любовь к «своим» (к близким, к классу, друзьям и т.д.), к своей малой родине (в противоположность к акценту на государство). Воспитывая «социальную справедливость», мы предлагаем делать это, опираясь на понимание других людей и умение договариваться с ними в общих интересах (в противоположность к рассмотрению взаимообусловленности личности и всего общества). 

2-я особенность – создание календарного перечня воспитательных мероприятий на всех предметах и методических рекомендаций к нему. В этом перечне подробно указаны способы проведения воспитательной работы, как на уроках, так и во внеурочной деятельности. При этом, на взгляд коллектива Образовательной системы «Школа 2100», существует несколько способов проведения воспитательной работы.
1) Тексты с нравственным содержанием (поучение в тексте) – не самый эффективный из способов воспитания. При этом, дети довольно быстро понимают, что при таком подходе главное – правильно говорить, так как оценить реальное поведение в жизни не так легко, этим трудно заниматься на уроке. Однако в 1-м классе произнесение вслух учителем и прочтение правил поведения может оказаться важным, вот почему подобные тексты для этого возраста есть в наших учебниках.

2) Задания, нацеленные непосредственно в содержании на духовно-нравственное воспитание. При этом от учеников требуется дать свою собственную оценку ситуациям со сложными нравственными коллизиями. Гарантией большей эффективности служит тот факт, что однозначного решения таких проблем нет. 

Например, в учебнике «Окружающй мир» на с. 69 учащимся предлагаются две иллюстрации из жизни семьи, в одной из которых полный порядок в доме, но при этом занята уборкой лишь мама с дочкой, отец с сыном заняты своими частными делами. Напротив, на второй иллюстрации все заняты наведением порядка, однако в доме при этом сущий беспорядок. Задание: Выбери, чему ты хотел бы научиться у каждой семьи, а что сделал бы иначе.

3) Задания, нацеленные по форме на духовно-нравственное воспитание. Такую роль, например, играют многочисленные задания для работы в группе. При этом воспитание не является результатом обсуждения. Но на итоге каждого урока учитель задает вопрос: «Как мы сегодня работали?» – побуждая детей рефлексировать по поводу их успехов и неудач, обсуждая собственное поведение. 
4) Жизненные задачи, которые предлагаются в конце каждого раздела учебников. С их помощью школьники учатся решать компетентностные задачи, нацеленные на формирование и развитие способностей применять полученные знания и умения в жизни. 
В качестве примера приведем жизненную задачу из учебника «Окружающий мир», ч. 1. (с. 90). Она посвящена совместной выработке правил школьной жизни. Дети, выступая в роли учеников, обсуждают и составляют правила жизни в классе. Аналогичные правила вырабатывали ребята в том случае, если они пользовались дневником первоклассника. Также важно вспомнить правила дружбы, которые школьники составляли во время изучения темы 14 «Ты и твои друзья». Таким образом, на этом уроке школьники формулируют окончательно правила жизни в школе, которые во 2-м классе станут основой поведения детей и их самооценки. Целесообразно попросить родителей оформить стенд с результатами трудов детей в виде оформленных правил жизни в школе.
5) Специфика проектной деятельности состоит в том, что участие в ней школьников обладает гораздо большей свободой, а сама деятельность – самостоятельностью. В этой ситуации сам детский коллектив воспитывает. 

Таким образом, коллектив авторов нацеливает учителей на использование, прежде всего, 2–5-го способов проведения воспитательной работы, при этом их роль в воспитании растет с увеличением порядкового номера. 
2.6. Важнейшие планируемые результаты освоения учебных программ первоклассниками.
Первый класс занимает уникальное положение в общем образовании, так как именно в этот период происходит формирование умений, которые обеспечивают нормальный дальнейший процесс образования. Проиллюстрируем эту идею на примере Букваря.

Обучение работы с текстом становится важнейшим умением первоклассника, на фундаменте которого строится весь дальнейший процесс образования в школе. За период обучения грамоте дети проходят весь курс русского языка. Букварь и Прописи – это фактически мини-учебник русского языка. За это время дети наблюдают за явлениями, особенностями русского языка, но не используют при этом никакой терминологии, лишь учатся замечать. Уже в Букваре начинается работа с текстом в рамках технологии продуктивного чтения. Это даёт возможность подготовить первоклассников к работе с текстами на разных предметах. Начинается эта работа именно на уроках обучения грамоте. Приведём описание формирования читательских умений в соответствии с технологией продуктивного чтения на примере урока в Букваре (текст «Лесная хатка» Н. Сладкова, с. 45).
Работа над текстом.

1. До чтения.
– Рассмотрите иллюстрацию. Смотрите, какой у зверька мощный хвост, мощные лапы.

– Где живет этот зверек? (В воде.) Как он передвигается? (Плавает.)

– Прочитаем заглавие. Что такое хатка? (Изба, дом.) А где так называют дом? (Чаще на Украине.)

– Странно, почему же тогда «Лесная хатка»?

– Кто рассказал нам об этом зверьке? Прочитайте фамилию автора.

2. Работа с текстом во время чтения.

а) Чтение учителем с комментированием.

– Я прочитаю, а вы послушайте, все в тексте так, как нарисовал наш художник. 

Кто-то построил из бревен хатку на берегу. (Догадались, почему «Лесная хатка»?) Щели, как и положено, мхом заткнул, глиной замазал. (А зачем в доме щели затыкать?) Хороша получилась хатка, только без окон и без дверей. (Как же в нее войти?) Любопытно, кто в такой странной хате живет? (Правда, а кто?)

Строили лесную хатку дровосеки-бобры. (Догадались, почему нет окон и дверей? Посмотрите на рисунок, это один из строителей.) «Рубили» деревья зубами, зубами же и «распиливали» на бревнышки. Сучья и бревна в кучу складывали, щели конопатили (т.е. закрывали щели) и замазывали, чтобы не поддувало зимой, не морозило. (Вот, оказывается, зачем конопатили мхом, замазывали глиной.) А что в хате ни окон ни дверей, так они и не нужны бобрам. Была бы дыра в полу: бултых в подполье-подводье – и на дне. А там с осени припасены сочные сучки и ветки – грызи на выбор. 

б) Проверка первичного восприятия.

– Внимательно ли прочитал текст наш художник? (Есть несоответствие, на картинке бобр в воде.)

– Правда ли, что бобрам не нужны окна и двери? 

– Почему слова «рубили», «распиливали» в кавычках? (Потому что пользовались не топором и пилой, а зубами.) 

– Где находят бобры корм зимой?

в) Повторное чтение. Выборочное чтение.

– Из чего же бобры строят хатку? Зачитайте.

– Как выглядит хатка бобра?

– Как автор называет героя текста?

– Как строили бобры свой дом? Покажите, какие движения они делали.

– Как попадает в свой домик бобр? Какими словами называет автор вход в домик?

– Как бобр готовится к зиме?

– Какой хитрец бобр, вот как построил хатку. Это и защита от врагов.

Так просто ничего не бывает, если нет окон и дверей, значит, в этом необходимость. Бобр не может бороться с врагами на суше. Хорошо ему только в воде.

Очень интересный зверёк. 

3. После чтения.

– Какие новые для себя слова вы встретили в тексте? Что они означают?

– Что вы узнали о жизни бобра?

Бобры – очень интересные животные. Их мех очень ценный, поэтому 30 лет назад численность бобров сократилась. Были созданы заповедники, где ученые-специалисты наблюдали за жизнью зверьков, делали все, чтобы увеличить их численность, даже строили сами эти домики-хатки, а бобры их с удовольствием занимали.
Также важно, чтобы с самых первых пор обучения формировалось целостное представление ребенка о мире. Эту мысль наиболее плодотворно проиллюстрировать на примере предмета «Окружающий мир». 
В 1-м классе в УМК «Я и мир вокруг» ученик познает мир, сравнивая его с собой как наиболее известным ему объектом. Поэтому учебник написан с позиций узнающего мир школьника. Главная его цель – упорядочить опыт ребят и показать всеобщую взаимосвязь ученика со всей окружающей его действительностью. Важнейшее умение, которое получают ребята в 1-м классе, – способность находить связь понятия с явлением и явлений друг с другом.

Одной из главных задач начальной школы, и особенно первых лет обучения в ней, мы считаем знакомство с родным языком. Особенно это актуально для 1-го класса. Знакомство с родным языком дает главный ключ к освоению всех других знаний на протяжении всей жизни человека. В первые годы обучения курс окружающего мира должен (по возможности своими средствами) служить указанной главной задаче и не отвлекать ученика от ее достижения. Какими же средствами наш курс может достичь этой цели?

Первое знакомство с окружающим миром в 1-м классе мы предлагаем начать с уяснения смысла обыденных и хорошо знакомых ребятам слов о предметах природы, их признаках и свойствах. Учитель показывает детям предметы наглядного опыта и одновременно называет их (вместе с детьми – в беседе). Предметам общего рода дают одинаковые имена, разнородным предметам – разные. В качестве первых имен логично использовать слова обыденного языка, которые в процессе дальнейшего обучения уточняются и конкретизируются, например слова: «природа», «сила», «погода», «рост», «животные», «растения» и т.п. Мы для краткости называем этот метод введения понятий перстоуказующим методом (Этот способ введения понятий подробно описан в «Аналитиках» и «Физике» Аристотеля). Большинство сложных понятий, которые трудно однозначно определить для школьников начальной школы, можно вводить именно с помощью этого метода с указанием того, как мы будем называть целую группу сходных объектов, а не простым введением исчерпывающих определений.

Поэтому изучение курса окружающего мира в 1-м классе начинается в 1-й части учебника – «Мой дом, моя школа» с изучения простейших явлений, с которыми школьники знакомы с детства. Как люди понимают друг друга с помощью слов и жестов («Как мы понимаем друг друга»), как они узнают то, что видят («Как мы узнаём, что перед нами»), – вот круг проблем, на основе которых школьники учатся правильно использовать свою речь и понимать учителя. В это же время ученики знакомятся с временами года на примере осени («Времена года»). Лишь после этого они начинают систематически знакомиться с окружающим миром, систематизировать свой опыт. 

Далее в учебнике показан все более расширяющийся круг предметов и явлений, с которыми взаимосвязан и от которых взаимозависим школьник. От понимающего других людей и окружающий мир маленького читателя («Как мы узнаём мир») – к семье и друзьям («Твоя семья и друзья») – школьник узнает о своей неразрывной связи с другими людьми. В заключении 1-й части ученики знакомятся со следующим временем года – зимой («Времена года»).

Вторая часть учебника «Мир вокруг» начинается с рассмотрения хозяйства человека и его зависимости от природных богатств («Что нас окружает»). В ней рассматривается связь школьника не только с другими людьми, но и со всей природой. При этом все предметы и явления рассматриваются через призму профессий. Ученики знакомятся со следующим временем года – весной («Времена года»).

Заключительный раздел этой части учебника («Живые обитатели планеты») посвящен изучению живых организмов как наиболее удивительных богатств природы, привлекающих пристальное внимание детей. Главное отличие живых существ для младших школьников – их хрупкость. Человек – единственное разумное живое существо. Разумность понимается, прежде всего, как нравственное и сознательное отношение ко всей природе и ее сохранению на благо всех людей. Отсюда вытекает экологический пафос всего учебника, который изложен в теме «Природа и мы». В конце этой части ученики знакомятся со следующим временем года – летом («Времена года»).

Одна из основных идей, которую разделяют все авторы Образовательной системы «Школа 2100» состоит в том, что цели и задачи обучения должны знать не только взрослые (и прежде всего учителя), но и сами дети. Вот почему мы включаем таблицу требований (табл. 5) с основными умениями в дневники и предлагаем самих школьников учиться себя оценивать.
Таблица 5

Главное, чему я научился в 1-м классе

 Эту таблицу предметных и общеучебных умений предлагается заполнять так. Сначала родители или учитель читают ученику умение и предлагают подумать – согласен ли он, что это умеет. Если ученик согласен, он ставит напротив знак «+», если не согласен – не ставит ничего. Учитель потом на основании своих наблюдений за учеником может выразить свое мнение – заметил он, как ученик проявляет данное умение, или нет: обвести знак «+» в кружок или не обводить.

	Умения
	I

(в октябре)
	II

(в декабре)
	III

(в марте)
	IV

(в мае)

	1. Я могу сказать, что и зачем мы будем делать на уроке.
	
	
	
	

	2. Я могу сказать, что нового я узнал на уроке.
	
	
	
	

	3. Я умею наблюдать и делать выводы.
	
	
	
	

	4. Я могу запомнить важные сведения.
	
	
	
	

	5. Я с уважением отношусь к другим людям. 
	
	
	
	

	6. Я выполняю правила, о которых мы договорились в классе.
	
	
	
	

	7. Я умею объяснять, что я чувствую.
	
	
	
	

	8. Я понимаю, что в моей жизни мне помогают другие люди и природа, что я 
не могу жить без них. 
	
	
	
	

	9. Я могу прочесть про себя и вслух небольшой текст, понять его смысл 
и рассказать о нем. 
	
	
	
	

	10. Я помню наизусть и могу выразительно прочесть ___ стихотворения(й). 
	
	
	
	

	11. Я могу правильно списать и написать под диктовку небольшой текст. 
	
	
	
	

	12. Я могу сам составить и записать текст 
из нескольких предложений. 
	
	
	
	

	13. Я умею слушать и слышать учителя 
и одноклассников. 
	
	
	
	

	14. Я могу устно дать полный ответ 
на вопрос. 
	
	
	
	

	15. Я умею считать, складывать и вычитать в пределах 20. 
	
	
	
	

	16. Я умею решать задачи на сложение 
и вычитание в одно действие. 
	
	
	
	

	17. Я умею разделять предметы на группы, объяснять их сходство и находить лишние. 
	
	
	
	


2.7. Оценка достижений планируемых результатов в Образовательной системе «Школа 2100» нацелена на развитие самооценки учеников. 

2.7.1. Технология оценивания образовательных достижений 
Технология оценивания образовательных достижений учащихся была разработана в рамках эксперимента Российской академии образования в 2004–2007 годах. Научный руководитель эксперимента – академик РАО, доктор психологических наук Д.И. Фельдштейн.
Цель новой технологии – обеспечить на этапе контроля реализацию принципов развивающей личностно ориентированной Образовательной системы «Школа 2100».

Основные задачи новой технологии:

– определять, как ученик овладевает умениями по использованию знаний – то есть насколько обучение соответствует современным целям образования;

– развивать у ученика умения самостоятельно оценивать результат своих действий, контролировать самого себя, находить и исправлять собственные ошибки;

– мотивировать ученика на успех, избавить его от страха перед школьным контролем и оцениванием, создать комфортную обстановку, сберечь психологическое здоровье детей.

По результатам экспериментальной работы 16 ноября 2005 года технология получила официальное признание Президиума Российской академии образования. 
В Заключении РАО говорится:

«В Образовательной системе "Школа 2100"… разработана модель контроля и оценивания успехов школьников на раз новой технологии... являются: развитие у учащихся умений самоконтроля и самооценки; фиксация результатов контроля в предметных таблицах требований; дифференциация оценки по специальной шкале уровней успешности».
После завершения эксперимента с 2007/2008 учебного года начинается постепенное внедрение технологии оценки образовательных достижений (учебных успехов) учащихся (минимально необходимого или полного набора правил) в практику педагогов и педагогических коллективов, работающих по системе «Школа 2100». В процессе внедрения (три–четыре года) авторским коллективом поэтапно будет создаваться технологический пакет, обеспечивающий новую технологию соответствующими материалами:

– рабочий журнал учителя в Образовательной системе «Школа 2100» (перечень правил, таблицы требований, процедура внедрения и т.д. пока в процессе создания);

– дневники школьника для начальной и основной школы;

– сборники проверочных и контрольных работ по основным предметам, в которых задания будут соотнесены с уровнями успешности и умениями, входящими в таблицы требований;

– электронные приложения к учебникам «Школы 2100», включающие электронные проверочные работы и электронный журнал (в процессе создания).
Инструкция учителю по развитию самооценки первоклассника

Как будем развивать адекватную самооценку?

1-й шаг (на ближайших уроках). Даем проявить свою (неадекватную) самооценку.
В момент, когда ученики раньше получали от учителя тетради со значками (наклейками), вместо готовой оценки учителя дается установка: «Сейчас вы сами оцените свою работу!» 

После этих слов тетради раздаются на руки и ведется диалог с учениками:

	Учитель
	Ученики

	– Откройте свою домашнюю работу! Я все посмотрела – мне очень понравилось, как вы все сделали! УСТАНОВКА НА УСПЕХ! НИКАК НЕ ДАВАТЬ ПОНЯТЬ ИМ ТО, ЧТО У КОГО-ТО ЛУЧШЕ, А У КОГО-ТО ХУЖЕ!
	Открывают, смотрят – видят подписи, но не видят никаких отметок (значков и т.п.).

	– Какое у вас было задание? Кто может сказать, что нужно было сделать дома?
	Кто-то (лучше, если хором) говорит, какое было задание! (ОБУЧЕНИЕ 1-му пункту алгоритма самооценки.)

	– Смотрите каждый из вас (по-своему), но очень хорошо сделал это задание! 
	Получают УЧИТЕЛЬСКУЮ ОЦЕНКУ, но не ОТМЕТКУ.

	– Посмотрите каждый на свою работу – согласны, что получилось выполнить задание?
	Лучше, если хором, отвечают «Да» (КОЛЛЕКТИВНАЯ САМООЦЕНКА – обучение 2-му пункту алгоритма самооценки.)

	– Теперь пусть каждый сравнит, как он это делал раньше (посмотрите первые свои задания).
	Смотрят на соседний лист. 

	– И как сейчас! Видите, НАСКОЛЬКО ЛУЧШЕ у каждого стало получаться!
	(Дается установка на успех и на сравнение с собой, а не с другими – пусть даже не всегда это будет соответствовать действительности.) 

	– Теперь пусть каждый, кто считает, что у него получилось выполнить задание, наградит себя! Например, возьмет наклейку и наклеит, поставит значок и т.п., что было принято (раздать заранее или сейчас по ситуации)
	Наградить себя (наклеить, поставить) ДОЛЖНЫ ВСЕ, это и есть промежуточная цель – дать каждому почувствовать себя успешным. При этом кто-то сделал аккуратно, кто-то не полностью – это на данном этапе неважно (ИНДИВИДУАЛЬНАЯ САМООЦЕНКА – чаще необъективная.)

	– Если кто-то считает, что у него ОСОБЕННО хорошо получилось, что он сделал что-то помимо того, что требовалось в задании, что он хочет показать это всем, то, когда будете сдавать тетради в следующий раз, поставьте свою тетрадь на особое место (экран успеваемости, «папка почета» и т.д.). 
	Дается установка на САМООЦЕНКУ ОСОБЫХ ДОСТИЖЕНИЙ – для проявления «шустриков» - тоже не всегда адекватно. Не страшно: для этого – следующие шаги. 


2-й шаг (на ближайшей неделе). Развиваем эмоциональную рефлексию – основу для последующей адекватной оценки своих учебных успехов.
В конце каждого урока (или как минимум в конце дня на последнем уроке) в тетради на полях или в дневнике напротив строки урока предлагать ставить обозначение по шкале (для этого повесить в классе рядом с доской крупную шкалу).

Подать это детям так:

– Наш урок (учебный день) заканчивается – пусть сейчас каждый вспомнит, что он делал, что у него особенно хорошо получалось. (УСТАНОВКА НА УСПЕХ!) И пусть каждый выберет себе значок, который нарисует в тетради (объяснить где) // или в дневнике (объяснить где). 

– Если ты доволен собой, у тебя все получалось, то рисуй улыбающееся личико // или солнышко.

– Если тебе на уроке было временами не просто, не все получалось, то рисуем удивленное личико // или солнышко, наполовину закрытое тучкой.
– Если тебе на уроке было сложно, многое не получалось, то рисуй грустное личико // или тучку. Мы тебе обязательно поможем, в следующий раз будет лучше!
Таким образом, каждый день ребята будут задумываться, что у них получалось, а что нет. Так они будут психологически готовиться к следующему шагу. 

3-й шаг (спустя месяц после 1-го шага). Устанавливаем порядок самооценки (к уже известным учениками 1-му и 2-му пунктам алгоритма самооценки добавляем 3-й и 4-й пункты).
– Меняем у доски плакат со шкалой эмоциональной оценки на новый плакат:

Как оценить свою работу?
	1. Какое было задание? 
	Карандаш и лист с пустым кружком.

	2. Смог выполнить? 
	Карандаш и лист с закрашенным кружком.

	3. Правильно или с ошибкой? 
	Карандаш и лист, где закрашено с выходом за границы.

	4. Сам или с помощью? 
	Два карандаша и лист с правильно закрашенным кружком.


Такой же текст, как на плакате, надо дать родителям на собрании как вклейку в дневники.

– Выбираем урок для самооценивания (один-два в день) и урезаем его содержание (отбрасываем последние задания в тетради). Это время уйдёт на выработку у учеников умения самооценки (в дальнейшем более сознательное отношение детей к учебе компенсирует менее подробное изучение нескольких тем). 

– Планируя урок с самооцениванием, выбираем, когда, на каком задании, какому ученику предложим показать всему классу – как он справился с ним. Первыми должны быть ученики успешные, уверенные в себе, психологически готовые к тому, что все будут разбирать их работу. Задание они должны получить простое, чтобы точно справились без ошибок! 

– После того как ученик показал классу, как он выполнил задание, учитель говорит: «А теперь давай вместе оценим твой ответ». Учитель задает вопросы, показывая на плакат «Как оценить свою работу?» и подводит ученика к ответам:
	Учитель
	Ученик

	1) Какое у тебя было задание, что надо сделать?
	Называет, вспоминая формулировку.

	2) Давай сравним твой ответ и задание – ты справился?
	Сравнивает и решает – да.

	Все согласны? (Обращаясь к классу.)
	Да.

	3) Правильно или с ошибкой?
	Без ошибок (если надо, обратимся к классу).

	4) Сам или с чьей-то помощью?
	Сам!

	В конце учитель предлагает ученику наградить себя за выполненное задание: «Раз МЫ решили, что ты справился полностью правильно и сам, то награди себя – рядом с заданием (в тетради или в дневнике) нарисуй маленький кружок и закрась его!» (Показывает на доске.)
	Рисует кружок (в тетради/дневнике) и закрашивает его. 

	Классу: «Так мы теперь будем оценивать наши задания!»
	


– Точно так же разбираем решение следующего ученика (на этом или другом уроке), постоянно обращая внимание класса на плакат с порядком действий при оценивании. И т.д.

4-й шаг (спустя несколько дней после 3-го шага). Учим признавать свои ошибки.

Предлагаем ученику (психологически готовому) при классе оценить выполнение задания, в котором (как мы знаем) у него есть незначительные ошибки, недочеты. 

Когда по порядку самооценки мы доходим до вопроса 3) («Сделал правильно или с ошибкой?») – необходимо добиться, чтобы ученик сам увидел у себя ошибку (сравнивая, например, с правильным образцом выполнения задания) или согласился с доказательными рассуждениями учителя, что здесь ошибка есть. 

Получив такое признание, нужно ОБЯЗАТЕЛЬНО ПОХВАЛИТЬ ученика: «Молодец, нашел у себя ошибку, не постеснялся признать это! Ты честный человек! Значит, в следующий раз ошибки, скорее всего, не будет!»

После этого учитель предлагает ученику наградить себя: «Теперь честно награди себя!»

	Учитель
	Ученик

	– Как мы награждаем себя за правильно выполненное задание?
	– Рисуем (в тетради/дневнике) кружок и закрашиваем его 

	– Ты хоть и с ошибкой, но выполнил задание. Значит, нарисовать и закрасить кружок можешь?
	– Да, наверно, могу. 

	– Но раз ты сделал с ошибкой, закрашивать будешь полностью или только часть? 
	– Лучше только часть!

	– Правильно! Так ты будешь помнить, где была ошибка, чтобы снова ее не допустить.
	


Точно так же при ответе на вопрос 4, если ученик справился с заданием с чьей-то помощью (учителя, класса), надо получить от него признание, что помощь была. (ОБЯЗАТЕЛЬНО ПОХВАЛИТЬ за это признание.) И так же предложить ему закрасить кружок рядом с заданием не полностью. 

Несколько уроков подряд предлагаем ученикам оценивать свои действия, признавая ошибки. 

В какой-то момент надо предложить ученику (психологически готовому) оценить при всех задание, с которым он совсем не смог справиться, сделал полностью неправильно. 

	 Учитель
	Ученик

	– Какое у тебя было задание, что надо было получить? 
	Объясняет задание. 

	– Сравни со своим ответом – тебе удалось выполнить задание? 
	Сравнивает и признает (вполне возможно, что не сразу, а после доказательных разъяснений), что нет – цели не достиг. 

	– Получается, ты делал это задание, но сделать не смог? 
	– Да.

	– Молодец! Ты честно признался, что не справился – не каждый взрослый способен на это, а ты – смог! 
	

	– Как же тебя наградить? Закрашивать кружок можно? 
	– Наверное, нет. 

	– А нарисовать пустой кружок рядом с заданием? 
	– Можно! 

	– Правильно! Так ты будешь знать, какое задание у тебя не получилось, и сможешь выполнить его заново. У тебя обязательно получится! 
	


5-й шаг (спустя один-два месяца после 4-го шага). Используем развитое умение самооценки! 
Когда все (или почти все) ученики хотя бы раз оценили свой задание при всем классе, учитель перестает проговаривать все вопросы алгоритма самооценки, а предлагает ученикам самим, глядя на опорный сигнал, задавать себе эти вопросы и отвечать на них. 

Помимо диалога самооценивание может производиться при коллективной проверке письменных заданий. На доске появляется эталон правильного ответа, и каждый ученик в своей тетради оценивает свое решение самостоятельно.

Когда ученики начинают производить оценивание, не глядя на опорный сигнал, учитель может убрать его и доставать, только если у кого-то возникают затруднения. Базовое умение самооценки сформировано.
Планируя следующие уроки, учитель перестает урезать его содержание до минимума, вновь может включать учебный материал, относящийся к максимуму. 

Алгоритм самооценки сворачивается: после предложения учителя: «Оцени свой ответ» – следует краткая фраза ученика: «Цель достигнута, ошибок не было – или: «Решение я получил, но с помощью класса».
	
Если мнение ученика и учителя совпадает, можно вести урок дальше. 
	
Если мнение учителя отличается от мнения ученика (завысил или занизил свою оценку), необходимо пройтись целиком по алгоритму и согласовать позиции.


Самостоятельные, итоговые работы 
2.7.2. Самостоятельные, итоговые и контрольные работы как важный элемент технологии оценивания образовательных достижений 

Важным элементом технологии оценки учебных успехов являются учебные пособия, которые позволяют оценить успешность продвижения учеников в освоении учебного материала. Ниже приведён фрагмент учебного пособия «Самостоятельные и итоговые работы по окружающему миру» (Вахрушев А.А., Бурский О.В., Родыгина О.А – М., Баласс). Чётко видно, что даже в 1-м классе каждое задание снабжено умением, взятым из помещенной в тетрадь таблицы требований.
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2.7.3. Подготовка интегрированных проверочных работ, нацеленных на оценивание метапредметных результатов 
Авторский коллектив Образовательной системы «Школа 2100» выпустит к осени 2010 года тетрадь интегрированных проверочных работ для 1-го класса, включающих как работы на основе текста, так и работы с отдельными заданиями к рисункам и схемам, нацеленные на проверку результатов формирования универсальных учебных действий. Такие работы были апробированы в рамках эксперимента Российской академии образования в 2004–2007 годах (научный руководитель эксперимента – академик РАО, доктор психологических наук Д.И. Фельдштейн). 
ГЛАВА 3. КАК ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ СИСТЕМА «ШКОЛА 2100» ПОМОГАЕТ УЧИТЕЛЮ СООТВЕТСТВОВАТЬ ЦЕЛЯМ И ЗАДАЧАМ, СФОРМУЛИРОВАННЫМ В ФЕДЕРАЛЬНОМ ГОСУДАРСТВЕННОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ СТАНДАРТЕ
3.1. Проектирование урока средствами УМК

 При подготовке к уроку современному учителю необходимо учитывать требования основных нормативных документов, особенности методики начального обучения, специфику возраста младшего школьника. Надо отметить и особенности восприятия современных детей. Становится необходимым использовать наиболее эффективные способы обучения в рамках учебного времени. 

При проведении уроков по нашим учебникам учителя очень часто сталкиваются с проблемой нехватки времени. Материал столь обширен, что его не удается «открыть» полностью с помощью школьников. Уже звенит звонок, а учитель еще не объяснил ребятам весь материал. В результате не остается времени ни на этап самостоятельного применения знаний, ни на подведение итога. В основе этой проблемы лежит стремление учителя «открыть» с учениками все знания. Напротив, некоторые сложные положения проще найти ребятам в тексте учебника или объяснить самому учителю, оставив более легкие «открытия» для учеников. Важно, чтобы на каждом уроке хотя бы часть знаний дети «открывали» сами. Говоря об уроках в 1-м классе, надо отметить, что школьники еще достаточно малы и долгое время работать самостоятельно не могут, но любой вид заданий может быть предложен детям частично или видоизменен и преломлен к данному возрасту. Например, различные виды разборов могут быть только частичными, диктант может быть графическим или знаковым (послушайте слово и запишите столько крестиков, сколько слогов в слове), а списывание – выборочным. Т.е. обязательным для детей данного возраста являются разнообразие видов деятельности, частая смена деятельности и в то же время периодически проводимая систематизация знаний и умений. С этой же целью были разработаны комбинированные уроки обучения грамоте и письма. Данный тип урока позволяет не только менять деятельность, но и развивать все четыре вида речевой деятельности (чтение, письмо, говорение, слушание), важность которых чрезвычайно велика. При слабо развитом умении говорить или слушать процесс чтения не может идти в динамике. Так же можно прокомментировать и развитие умения писать, напрямую зависящее от чтения, говорения и слушания. Следовательно, проектируя урок, каждый учитель должен готовить упражнения, развивающие все четыре вида речевой деятельности. 
Вторая и главная причина нехватки времени – неумение пользоваться принципом минимакса. Согласно этому принципу школьники на уроке могут узнать много нового (максимум), но должны узнать лишь важнейшие знания (минимум). Поэтому на первом этапе подготовки к уроку следует выделить в содержании учебника обязательный программный минимум. Это и есть тот минимум, который должны усвоить все ученики и который будет проверяться в контрольных или итоговых работах в конце четверти. Усвоение этих знаний и умений обеспечивается не столько на данном уроке, сколько на последующих уроках в процессе их актуализации. В некоторых уроках может не быть знаний и умений, относящихся к минимуму. 

К максимуму относятся те понятия, которые хотя и раскрываются в тексте учебника, но не отражены в программных требованиях. Их не только не обязательно знать, но и не обязательно включать в материал урока.

На втором этапе, выявив понятия минимума и максимума, учитель определяет цели урока с учетом двух основных линий развития. 

Затем, на третьем этапе, необходимо продумать проблемную ситуацию и главный вопрос урока, используя вариант в методических рекомендациях или учебниках, изменяя их при необходимости в соответствии с потребностями учебного процесса. 

На четвертом этапе учитель готовит небольшой набор важнейших вопросов для диалога, на которые нужно найти ответ, чтобы ответить на главный вопрос. Эти основные вопросы подводящего диалога учитель включает в свой конспект, одновременно подумав над возможными ответами на них детей. Выработанный план следует стараться соблюдать, отвлекаясь на уроке лишь на возникающие у учащихся затруднения при изучении важнейших знаний и умений. В случае если школьники сразу же выскажут свои версии решения проблемы (побуждающий диалог), учитель не станет задавать все подготовленные вопросы, а перейдет на уроке к обсуждению версий. Вообще в нашей методике проблемного диалога надо быть заранее готовым к тому, что ребята будут легко уводить учителя с продуманной колеи. Именно для того, чтобы урок не потерял логику, учитель пишет у себя в конспекте систему важнейших вопросов и старается ей следовать. 

Лишь на последнем этапе учитель начинает выбирать и включать в конспект урока те знания из максимума, которые заинтересуют школьников. В 3–4-м классах можно предварительно обсудить с ребятами, о чем они хотят узнать. Этот материал и является тем резервом, которым может пожертвовать учитель при нехватке времени. 

Воспитывая успешного человека, нельзя не сказать о принципе комфортности, сформулированном в концепции Образовательной системы «Школа 2100». Это, во-первых, снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса: «Ничему меня не научит, // То, что тычет, талдычит, жучит...» (Б.А. Слуцкий). Во-вторых, данный принцип предполагает создание в учебном процессе раскованной, стимулирующей творческую активность школьника атмосферы. Сравним у Л.Н. Толстого не устаревшее, увы, рассуждение о «школьном состоянии души», когда «все высшие способности – воображение, творчество, соображение – уступают место каким-то другим, полуживотным способностям... подавлять в себе все высшие способности для развития только тех, которые совпадают со школьным состоянием страха, напряжения памяти и внимания» (Тол-
стой Л.Н. Педагогические сочинения. – М., 1989. С. 61–62). И, наконец, 
в-третьих, принцип комфортности требует опоры на внутренние мотивы, и в частности, на мотивацию успешности, постоянного продвижения вперед. Учитель принимает все ответы детей, приветствует активность и желание порассуждать. Только при этом условии дети захотят поднимать руку и высказывать свое мнение. Истоки создания такой атмосферы – это самое начало школьной жизни, 1-й класс. Возможность ответить, принять участие – необходимые условия для такой учебной атмосферы.

Стало невозможным готовить новое поколение к жизни и работе в обществе с определенными, фиксированными параметрами. Чтобы выпускник школы был востребован обществом при любых условиях, его не просто надо научить – не менее, если не более, важно научить его учиться. Образование, прежде всего формирование готовности к самостоятельному познанию, становится ключом к успешному развитию. Поэтому в первые же дни 1-го класса необходимо выстроить систему обучения ребенка самостоятельной работе. Для этого на каждом уроке необходимо уделить несколько минут (2–5) для выполнения самостоятельной работы, постепенно увеличивая это время. Любая самостоятельная работа должна быть подготовлена и проверена. В развороте любого учебника можно найти: столбик слогов, картинку, знаки, которые подойдут для обучения детей самостоятельности. Самостоятельная работа должна быть доступна каждому ребенку, дифференцирована. Каждая работа должна включать этап проверки. 
Для повышения эффективности урока авторский коллектив Образовательной системы «Школа 2100» предлагает использовать при подготовке к уроку две технологии, два алгоритма деятельности. Хотя типов уроков гораздо больше, но данные структуры дают возможность ориентироваться учителю при составлении планов различных уроков, иногда используя лишь некоторые этапы, частично.
Этапы проблемно-диалогического урока:
1) Создание проблемной ситуации учителем и формулирование учебной проблемы учениками.
2) Выдвижение версий.
3) Актуализация имеющихся знаний.

4) Составление плана решения проблемы.

5) Поиск решения проблемы – открытие нового знания.

6)Выражение решения проблемы.

7) Применение нового знания на практике.
Алгоритм подготовки проблемно-диалогического урока:
1. Определить место урока в системе (программа) и тип урока.

2. Чтение материала в учебнике (содержательный план).
3. Определение целей по линиям развития.

4. Определение уровней минимума (стандарт) и максимума (предложение «Школа 2100»).

5. Разработка проблемной ситуации.

6. Выбор вопросов для актуализации знаний.

7. Составление предполагаемого диалога (побуждающего, подводящего).

8. Выбор формы работы (индивидуальная, в паре, в группе).

9. Подбор заданий для этапа применения знаний (система упражнений по уровням).

10. Обсуждение вопросов для рефлексии.

11. Подготовка домашнего задания (возможна дифференциация по уровням).
Технология продуктивного чтения
(возможна при работе с любым текстом на любом уроке):
1. Работа с текстом до чтения.

Прогнозирование по названию, имени автора, иллюстрации.

2. Работа с текстом во время чтения

Использование приемов понимания текста.

3. Работа с текстом после чтения.

Возвращение к имена автора, названию, иллюстрации. 

Творческое задание.

Обобщающая беседа.

Помощью для учителя является наличие технологии на развороте учебника, что даёт возможность чётко работать по названной структуре, удобно объяснять родителям; сами дети со временем присваивают себе алгоритм работы и используют его при самостоятельной деятельности.
3.2. Портфолио учителя начальной школы как демонстрация результатов его деятельности для оценки своей профессиональной компетенции

Сегодня существует много подходов к формированию навыков рефлексии (самооценки) у учителя. Формируя самооценку ребёнка, нельзя не учить этому умению и самого педагога. Но для учителя трудно найти инструмент, которым можно измерить все благородство души учителя, неповторимые моменты его творчества в повторяющемся учебном процессе. Ничем не измеряются в труде учителя и озарения, которые не возникают из ничего и ниоткуда, а подготавливаются всем предыдущим опытом учителя, его бесконечными диалогами с самим собой.

С другой стороны, у учителя должно быть «досье успехов», в котором отражается все, что происходит в его педагогической жизни. Таким «досье успехов» может стать портфолио педагога. На сегодняшний день существует множество различных вариантов портфолио. Для создания модели необходимо решить несколько задач.
1. Изучить и осмыслить требования, предъявляемые к портфолио учителя.

2. Изучить и осмыслить опыт создания портфолио учителя.

3. Разработать такую структуру модели портфолио, которая помогла бы получить все необходимые данные об учителе.

Цель данной разработки. Представление одного из вариантов модели портфолио учителя как технологии, отражающей развитие его профессиональных компетентностей в течение определенного времени.

Цель создания портфолио учителя. Создать условия для самообразования, самопознания, самоактивизации педагога. 

Задачи:

– отражение индивидуальной траектории профессионального развития педагога как участника сетевых педагогических сообществ;

– обобщение и визуализация опыта учителя;

– определение «зон» профессионального успеха и развитие на основе анализа педагогической деятельности. 

Принципы отбора материалов при составлении портфолио: 

· объективность – опора на значимые документы и факты;
· системность; 

· последовательность – обеспечивается логикой изложения, отражение хронологии событий; 

· наглядность – структуризация материалов, использование ИКТ для представления имеющихся материалов, аккуратность и эстетичность оформления;
· интерактивность – обеспечивается наличием перекрестных ссылок между компонентами портфолио и ресурсами Интернета, иллюстрирующими работу учителя (для электронного портфолио).

Приведём два примера содержания портфолио (табл. 6 и 7).

Таблица 6

Примерное содержание портфолио

	Название
	Представленные материалы

	1. Оглавление.
	Перечень материалов, представленных в портфолио.

	2. Общие сведения об учителе. 
	Портрет, цели и задачи, мотивы участия в работе сетевых сообществ (персональный профиль). 

	3. Использование ресурсов сетевых сообществ для повышения педагогической квалификации (мастерские отдельных педагогов, совместные проекты, мастер-классы, в т.ч. дистанционные).
	Тематика, сроки прохождения. Свидетельства эффективности повышения квалификации: как учитель реализует новые возможности в практике своей работы. 

	4. Авторские разработки, методические материалы, проекты, каталоги, созданные в рамках деятельности сетевых педагогических сообществ.
	Тема, описание разработки (проекта), содержание каталогов. 

Материалы, отражающие результативность их использования:

а) для достижения нового качества образования (компетенции, универсальные учебные умения, работа с информацией, обеспечение здоровьесбережения и др.); 

б) улучшения организации, повышения эффективности труда учителя.

	5. Публикации: изданные методические разработки, публикации в СМИ, сети Интернет.
	Полные названия разработок, издательств, изданий, ссылки на ресурсы Интернета.



	6. Участие в конкурсах, выставках учебно-методических материалов.
	Название, организаторы, сроки проведения. 

Достигнутый результат. 

	7. Обобщение и трансляция опыта участия в работе сетевых педагогических сообществ.
	Тематика выступлений, дата, состав слушателей. 

Планы мастер-классов, тезисы выступлений, планы работы творческих групп, фото и др.

	8. Внешняя оценка профессиональной деятельности учителя. 
	Рецензии коллег на созданные учителем методические ресурсы, проведенные ими уроки, тексты обсуждений авторских разработок (например, на форумах), технологические карты, отзывы учащихся и их родителей и др.

	9. Рефлексия. Определение «зон» успеха и развития


	Самоанализ и самооценка учителя результатов своей профессиональной деятельности (компетентностей): ценностно-смысловая ориентация, коммуникативная, информационная, общекультурная, личностного самосовершенствования, познавательно-творческая, социально-трудовая, профессиональная. 


Важно: 

· Размещать в портфолио только обоснованные учителем материалы.

· По возможности оформлять материалы в едином стиле (шрифт, цветовое оформление титульной страницы и разделителей, эмблемы, анимация).

· К наполнению и оформлению портфолио отнестись творчески! 

Существует и несколько иное наполнение структуры портфолио.
Таблица 7
Структура портфолио
	Раздел портфолио
	Содержание раздела

	Раздел 1.Статус учителя
	Анкета.
Пояснительная записка.

	Раздел 2. Концепция образовательного учреждения
	Концепция развития образовательного учреждения.


	Раздел 3. Документы


	Должностная инструкция учителя.
Положение о ведении и проверке тетрадей.
Нормы оценки.
Положение о едином орфографическом режиме.

	Раздел 4. Творческое досье


	Тема самообразования и ее реализация:

1. Участие в экспериментальной работе.

2. Систематичность повышения квалификации.

3. Профессиональная переподготовка или получение дополнительного образования.
4. Обучение в аспирантуре, докторантуре, наличие ученой степени и научного звания.

5.  Организация и проведение семинаров, круглых столов, мастер-классов.

6.  Участие в профессиональных и творческих педагогических конкурсах. 

7. Наличие собственной системы методических разработок.
8. Использование современных образовательных технологий, в том числе информационно-коммуникационных, в процессе обучения предмету и в воспитательной работе.
9. Разработка и реализация авторских концепций, программ, проектов. 

10. Наличие публикаций по проблемам обучения, развития, воспитания детей.

11. Участие в инновационной деятельности. 

	Раздел 5. Результаты педагогической деятельности


	Материалы с результатами освоения обучающимися образовательных программ:
1. Динамика учебных достижений обучающихся за последние три года.

2. Результат внеурочной деятельности по преподаваемым предметам. 

3. Сформированность у учащихся ключевых компетентностей по преподаваемому предмету.

Результаты деятельности учителя в качестве классного руководителя:
1. Анализ результативности деятельности классного руководителя в аспектах:

– динамики уровня воспитанности;

– коммуникативной компетентности учащихся;
– участия детского коллектива в реализации социально значимых инициатив. 

2. Показ конструктивного сотрудничества: педагогического, родительского и ученического сообществ. 

	Раздел 6. Учебно-материальная база


	1. Санитарно-гигиенические требования к кабинету.
2. Наименования объектов и средств материально-технического обеспечения, имеющихся в наличии в учебном кабинете. 

	Раздел 7. Приложения


	Публикации:
1. Статьи.
2. Тезисы выступлений.

3. Доклады на профессиональных конференциях.

4. Доклады на заседаниях районного методического объединения.

5. Доклады на школьном методическом объединении.

Сертификаты индивидуальных достижений:

1. Сертификаты.

2. Удостоверения курсов повышения квалификации.

3. Грамоты.

4. Благодарности.

5. Дипломы профессиональных конкурсов, соревнований.

6. Гранты и т.д.

Отзывы:
1. Тексты заключений, рецензий, отзывов.

2. Резюме.

3. Рекомендательные письма, представленные коллегами, администрацией, возможно, родителями, учениками.

Результаты работы:
1. Планы уроков.

2. Сценарии внеклассных мероприятий.

3. Разработанные раздаточные материалы.

4. Упражнения.

5. Пособия.

6. Тесты.

Характеристика-представление (или аналитическая справка).
Сканированные копии:

– диплома (других документов об образовании);
– аттестационного листа;
– документов о повышении квалификации;
– наградных документов;
результатов (аттестационного обследования ОУ по предмету).


Создавая модель портфолио учителя, необходимо принимать во внимание требования, предъявляемые аттестационной комиссией к учителям, претендующим на высшую квалификационную категорию. 
3.3. Методическое и психологическое сопровождение учителя, работающего по УМК Образовательной системы «Школа 2100» 
Учебно-методический центр «Школа 2100» поручил кураторство группы учителей пилотных площадок по внедрению Федеральных государственных образовательных стандартов второго поколения в городе Москве заслуженному учителю Российской Федерации, учителю начальных классов Многопрофильной гимназии № 1506 Москвы, автору прописей для первоклассников «Мои волшебные пальчики», соавтору учебников «Букварь», «Русский язык» (1–4-й классы) Прониной Ольге Викторовне.
Группа начнет действовать с августа 2010 года и будет регулярно собираться на консультации по насущным проблемам пилотирования УМК (место будет уточнено). Однако начиная с летнего периода организована связь с учителями с помошью электронной почты (Пронина Ольга Викторовна ‹pronina-sokolniki@mail.ru›).
ГЛАВА 4. КРАТКИЕ МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ 
ДЛЯ НАПИСАНИЯ ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 
ПРОГРАММЫ
4.1. Как написать основную общеобразовательную программу начальной школы 
В каждой конкретной школе (образовательном учреждении) должна 
быть самостоятельно разработанная и утверждённая основная общеобразовательная программа (образовательные программы), а также может быть дополнительная общеобразовательная программа.

Основная образовательная программа школы разрабатывается на основе соответствующих федеральных примерных основных образовательных программ.

Примерная основная образовательная программа начального общего образования, разработанная в соответствии с требованиями ФГОСа начального общего образования к структуре основной образовательной программы, включает в себя:

1) пояснительную записку;

2) планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования;

3) базисный учебный план начального общего образования;

4) программу формирования универсальных учебных действий у обучающихся на ступени начального общего образования;

5) программы отдельных учебных предметов, курсов;

6) программу духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся на ступени начального общего образования;

7) программу формирования культуры здорового и безопасного образа жизни;

8) систему оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования.

Очевидно, что многие образовательные учреждения будут использовать именно федеральные «Программу формирования универсальных учебных действий у обучающихся», «Программу духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся», «Программу формирования культуры здорового и безопасного образа жизни», и все образовательные учреждения обязаны учитывать предложенные «Планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования», «Систему оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования». Авторы учебников и педагоги также должны ориентироваться на предложенные в новом стандарте «Планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования»: не может быть разных представлений о результате, поскольку требования к ним определены государством.

Ещё раз уточним: не должны учитель или авторы учебников доказывать, что тот или иной УМК соответствует всем компонентам примерной основной образовательной программы начального общего образования. УМК, учебники и примерная основная образовательная программа, разработанная на федеральном уровне и предложенная школам, – понятия не тождественные. Обеспечивать исполнение данной программы должны не авторы учебников, а образовательное учреждение, которое разрабатывает на основе примерной программы свою общеобразовательную программу.

Основные общеобразовательные программы начального образования конкретной школы в обязательном порядке включают в себя учебный план, рабочие программы учебных курсов, предметов, дисциплин (модулей) и другие материалы.

Поскольку образовательная программа школы представляет собой документ, который определяет содержание образования в конкретном учреждении и способы, пути его реализации, нецелесообразно включать в неё материалы и разделы, дублирующие устав школы, программу развития и годовой план её работы, теоретические и эксперимен-тальные материалы. 

Образовательная программа школы разрабатывается на определённый срок и подлежит обновлению в связи с изменениями внутренних и внешних по отношению к образова-тельному учреждению условий.

В тексте «Закона об образовании» мы находим ответ и на вопрос, какие учебники можно использовать на этапе введения ФГОСа: учебники, включённые в федеральный перечень. Обычно такой перечень утверждается приказом министра в январе каждого нового года.

Авторский коллектив в настоящее время завершает разработку специально для школ проектов основных образовательных программ в виде перечня их элементов, разработанных на основе федеральных документов и учитывающих специфику Образовательной системы «Школа 2100». Эти материалы можно будет найти на сайте www.school2100.ru и использовать для разработки собственной программы. 
4.2. Как написать рабочую программу учителя
Разработка и утверждение рабочих программ учебных курсов, предметов относится к компетенции образовательного учреждения, а значит, в процесс их разработки будет включён учитель. К сожалению, чёткого определения того, что следует понимать под рабочей программой, в нормативных документах нет. В соответствии с действующими образовательными стандартами рабочая программа включает три обязательных раздела: пояснительную записку; основное содержание с распределением учебных часов по разделам курса и рекомендуемую последовательность изучения тем и разделов; требования к уровню подготовки обучающихся. Напомним, что программы, которые предлагают учителям авторы учебников, строятся именно таким образом, они тоже являются рабочими и должны использоваться учителями при разработке их собственных программ. 

Не существует никаких разрешений и запретов относительно права учителя на вмешательство в авторские программы. Вероятно, может случиться, что педагога полностью устроит рабочая программа автора учебника, курса. Возможно, потребуется по какой-то позиции её дополнить, расширить или, наоборот, от чего-то отказаться, изменить последовательность и проч. В любом случае в пояснительной записке учителю следует сослаться на исходную авторскую программу и максимально её использовать, не думая о плагиате, поскольку речь идёт всего лишь о программном обеспечении образовательного процесса. Для облегчения учителям задачи разработки рабочих программ в Образовательной системе «Школа 2100» все авторские рабочие программы размещены на сайте www.school2100.ru. Мы предлагаем использовать их в качестве основы для составления собственной рабочей программы. 

Практика выявила ещё одну проблему составления рабочих программ: наблюдается смешение таких понятий, как рабочая программа предмета, курса, составленная учителем на основе авторской, и самостоятельная авторская (учительская) программа (как проявление творческого потенциала учителя).

* * *

В приложении к этому пособию предлагается система из 18 интегрированных уроков, разработанных для начала 1-го класса. Они объединяют цели и содержание сразу нескольких предметов и основываются на первой книге, с которой знакомится ученик, – Букваре. Такой подход позволяет решить задачу адаптации ребенка к школе и одновременно начать знакомить с целостным взглядом на окружающий его мир. Вводный курс предусматривает освоение детьми организационных навыков и умений для учебы в школе. После того как освоены основные правила работы в классе, первоклассники способны полностью сосредоточиться на освоении учебного содержания.
Поясним, что помещено в таблицах, посвященным этим интегрированным урокам.
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Авторы УМК Образовательной системы «Школа 2100»

Как Образовательная система «Школа 2100» предлагает сделать цель, определенную ФГОСом, реально достижимой





Рамки желтого цвета – вывод �к рисунку и проблемному вопросу.





Рамки красного цвета – главный вывод урока.





Дополнительный материал.





Задания на с. 6–7, не сопровождающиеся рамками, включают тренировочные задания, которые подбирает в нужном количестве учитель в зависимости от уровня класса и наличия времени.





Цель интегрированного урока в целом для всех предметов





Планируемые личностные и метапредметные результаты (на основе книги «Стандарты второго поколения. Планируемые результаты начального общего образования». –М., Просвещение, 2010. 





Тема урока





Место в Букваре





Предметы, интегрированные на уроке, используемая тематика и деятельность








� Ссылки на использованные источники:


� HYPERLINK "http://libraryschool.narod.ru/gazeta/volna/ayhac_4.htm" ��http://libraryschool.narod.ru/gazeta/volna/ayhac_4.htm�


� HYPERLINK "http://pedsovet.org/component/option,com_mtree/task,viewlink/link_id,5543/itemid,118" ��http://pedsovet.org/component/option,com_mtree/task,viewlink/link_id,5543/itemid,118�


� HYPERLINK "http://ag-tiksi.ucoz.ru/news/2008-04-29-17" ��http://ag-tiksi.ucoz.ru/news/2008-04-29-17�


� HYPERLINK "http://gomulina.narod.ru/portfolio.html" ��http://gomulina.narod.ru/portfolio.html�


� HYPERLINK "http://galinayurchenko.narod.ru/portfol.htm" ��http://galinayurchenko.narod.ru/portfol.htm�


� HYPERLINK "http://mega.educat.samara.ru/builder/files/lab/c" ��http://mega.educat.samara.ru/builder/files/lab/c�


� HYPERLINK "http://www.it-n.ru/communities.aspx?cat_no=4460&lib_no=31650&tmpl=lib" ��http://www.it-n.ru/communities.aspx?cat_no=4460&lib_no=31650&tmpl=lib�





