
Своеобразие курса литературы Р.Н. Бунеева, Е.В. Бунеевой (5–11-й классы)

Наш курс литературы полностью реализует государственные стандарты как в содержательном плане, так и в целевом. Работая по нашим учебникам, вы подготовите учеников к сдаче любого экзамена и написанию любой творческой работы, какая бы ни понадобилась в качестве аттестационной, как итоговая за 11-й класс, так и промежуточной на разных образовательных ступенях.

Курс широко апробировался в школах России уже почти 15 лет и показал свою высокую эффективность. Апробация велась под руководством Российской академии образования. С утверждением нового ФГОС мы впервые предлагаем в качестве обязательных задач те, которые раньше были вариативными. Учебники сопровождаются большим количеством методических рекомендаций и пособий. 

В то же время наши учебники и курс в целом серьёзно отличаются практически от всех аналогичных курсов других авторов. Приняв решение работать по нашим учебникам, вы должны быть готовы к тому, что это учебники нового поколения – и требуют от учителя переосмысления очень многих привычных подходов к изучению литературы и места этого предмета в школьной программе в целом. Вы получаете во многом уникальный курс:

1. Это продолжение курса обучения чтению и начального литературного образования тех же авторов, 1–4-й классы. 

· 1-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Капельки солнца».
· 2-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Маленькая дверь в большой мир».
· 3-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «В одном счастливом детстве».
· 4-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «В океане света».
Курс начальной школы при правильной работе учителя позволяет достичь высокого уровня развития учеников как в плане творческой активности, так и развития речи и умения читать. Вы принимаете учеников, которые умеют и могут значительно больше, чем мы привыкли ждать от выпускников первой школьной ступени. Достаточно только сказать, что в 4-м классе они прошли систематический курс детской литературы. 

Мы очень надеемся, что вы возьмёте старт с этого высокого уровня и дадите возможность ребятам развиваться дальше, тем самым реализуя принцип преемственности и непрерывности. Пытаясь работать с ребятами без учёта их подготовленности или не соблюдая наши рекомендации, вы рискуете свести на нет все достижения наших коллег-учителей из начальной школы. 
2. С точки зрения науки, вы продолжаете в 5-м классе личностно ориентированный, проблемный курс литературы и литературного чтения. Отсюда его необычное построение и непривычная конструкция методического аппарата. Весь же курс для средней и старшей школы состоит из 7 учебников:

· 5-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Шаг за горизонт».
· 6-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Год после детства».
· 7-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Путь к станции Я».
· 8-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева «Дом без стен».
· 9-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, О.В. Чиндилова «Путешествие по реке времени».
· 10-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, О.В. Чиндилова «Между завтра и вчера».
· 11-й класс – Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, О.В. Чиндилова «Между завтра и вчера».
Принцип построения: 5–8-й классы – жанрово-тематический, 9–11-й классы – последовательный систематизирующий курс русской литературы.

3. Учебник написан на коммуникативно-деятельностной основе. Учебник – собеседник, учебник – компаньон. Это значит, в нём заложена методологическая основа для организации общения и активной самостоятельной деятельности как под руководством учителя, так и полностью самостоятельно, в парах или индивидуально. Наши учебники – готовые алгоритмы для организации уроков. Плюс ваш опыт, знания и увлечённость своим предметом.

4. При написании учебника использовался принцип минимакса. О нём вы можете подробно прочитать в материалах Образовательной системы «Школа 2100». А если кратко, мы предлагаем вам в учебнике материал, максимально раскрывающий данную учебную тему. Вы выбираете в соответствии с уровнем класса и вашими общими интересами для прохождения определённый минимум, не разрушая сюжета учебника и обязательно оставляя в нём содержательный стандарт ФГОС. А может быть, ваши ученики выберут себе свой собственный минимум (выбирать можно из вашего минимума, а можно самостоятельно из нашего максимума). Над умением выбирать мы работаем с первого класса.

5. Мы придумали и написали наши учебники литературы параллельно с учебниками русского языка – это впервые в школьной практике. Эти курсы дополняют и расширяют наши возможности. Вы получаете возможность на уроках литературы читать тексты с точки зрения художественной литературы, а на уроках русского языка разбирать те же тексты как языковые явления.

6. Наши курсы русского языка и литературы являются составной частью Образовательной системы «Школа 2100». Они написаны в единой методологии, дидактике, методике и психологическом пространстве с учебниками по другим предметам федерального списка в рамках нашей Образовательной системы (по математике, естествознанию, истории, географии и т.д.). Это позволяет учительскому коллективу повысить качество обучения и разгрузить детскую психику от стресса при изменении методики и психологического пространства на уроках по разным предметам.

Психологические особенности курса

1. Возрастосоообразность литературных произведений, предлагаемых на каждом образовательном этапе.

2. Презентация литературного материала как системы на каждом образовательном этапе.

3. Учёт психологических закономерностей подросткового восприятия и освоения литературных источников.

4. Учёт ведущего вида деятельности подростков.

5. Освоение учебного материала на коммуникативной основе в деятельности.

6. Возможность для ученика найти в произведениях «личностный смысл».

7. Максимальный постоянный учёт спонтанно полученного жизненного опыта ученика.

8. Обучение механизмам различных типов чтения и читательским стратегиям.

Почему сегодня необходимо всестороннее переосмысление школьного курса «Литература»?

1. За последние 20 лет кардинально изменилась социокультурная среда, в которой формируются наши дети:

· информационный поток увеличился во много раз; у подростков больше нет «информационного голода», как 25 лет назад;

· увеличилось количество источников информации (Интернет, телевидение, количество печатных изданий и пр.). Большая часть из них предлагает более простой путь для удовлетворения информационных потребностей, чем чтение книги;
· информационный поток стал содержать плюрализм фактов, мнений и событий, стал агрессивным; его сложно осмыслять;
· процесс глобализации принёс и активно продвигает многие элементы зарубежной культуры, в частности американской, которая стремится к вытеснению многих национальных традиций и смысловому замещению большинства понятий;

· в обществе наблюдается размывание контуров нравственных ценностей; растёт культурный разрыв между поколениями.

2. Современные дети стали другими (подробно см. Д.И. Фельдштейн). При безграничных возможностях получения информации, они с каждым годом всё хуже информированы об истории нашей страны, о её культурных ценностях, духовно-нравственной жизни и традициях. Отсюда исчезновение из жизни подростков таких понятий, как любовь к Родине, патриотизм, нравственность. 

3.  Чтение катастрофически теряет свои позиции в аспекте расширения и углубления миропонимания и личного духовного пространства, для личностного самосовершенствования.

Одним из немногих школьных предметов, который отвечает за нравственное развитие ребёнка и формирование его будущего духовно-нравственного мира, является «Литература». 

Объективно нет предпосылок к исчезновению чтения художественной и научно-публицистической литературы из жизни подрастающего поколения. Осмелюсь утверждать, что негативные процессы, связанные с современным состоянием и ролью чтения в жизни подростков, обусловлены архаичностью подходов к изучению курса «Литература» в школе, которые не учитывают современных реалий. 

Наш курс «Литература» – предложение по решению многих назревших проблем и ответ на вызовы времени. Главное, что его положения совпадают с новыми государственными требованиями ФГОС.

В рамках уроков литературы мы решаем следующие задачи:

1.  создаём «картину мира» литературы;

2. учим понимать произведения в личностно-исторической парадигме;

3. показываем идейно-нравственное, проблемное и тематическое единство мирового духовного пространства литературы и роль в нём русской литературы; 

4. учим понимать произведения различных видов и жанров, реализовывать через процесс чтения личные коммуникативные потребности, учим читательской самостоятельности;

5. даём основы литературоведения и знакомим с основными литературоведческими понятиями как структурными элементами;

6. помогаем сформировать школьникам собственную систему читательских пристрастий и осознать чтение в качестве неотъемлемой постоянной составляющей личной духовной потребности;

7. выращиваем навыки продуктивного чтения, т.е. учим различным видам чтения (см. подробнее «Типы чтения») и обучаем различным читательским стратегиям (см. подробнее «Читательские стратегии»);
8. развиваем все четыре вида речевой деятельности, в частности учим формулировать свои мысли устно и письменно, грамотно вести дискуссию: аргументировать и доказывать своё мнение, слушать и понимать оппонента – приводить контраргументы; 

9. формируем обширный активный и пассивный личный словарный запас, навыки грамотного построения устной и письменной речи;
10.  на каждом уроке в учебнике предполагается формирование комплекса универсальных учебных действий;

11.  вырабатываем умение самостоятельно формулировать и осознавать различные морально-нравственные категории с точки зрения идеалов гуманизма и толерантности;

12.  выращиваем национальное и гражданское самосознание, помогаем сделать духовно-культурное наследие прошлого составной частью «Я» молодого человека;
13.  учим пользоваться чтением для расширения своего личного духовно-нравственного пространства, решения личных и социальных задач.

Достижение этих задач стало возможно:

1. путём особого отбора и компоновки учебного материала с использованием принципа минимакса;
2. при максимальном учёте психологических особенностей учащихся данной возрастной группы и ведущего вида деятельности;
3. путём создания учебников на коммуникативно-деятельностной основе;
4. через организацию методического аппарата учебника как систему проблемных заданий и проблемно объединённых художественных произведений, собранных в единую композицию.
При работе по учебнику необходимо:
1. использовать проблемно-диалогический метод обучения (см. материалы ОС «Школа 2100»);
2. реализовать психолого-педагогические принципы ОС «Школа 2100» (см. материалы ОС «Школа 2100»);
3. реализовать на практике принцип минимакса для построения индивидуальной образовательной траектории каждого ученика;
4. обучать школьников параллельно разным типам чтения и различным читательским стратегиям;
5. реализовать принципы обучения чтению ОС «Школа 2100» (см. «Принципы обучения чтению»).
6. на каждом уроке комплексно формировать УУД.

Принципы обучения чтению в ОС «Школа 2100»

1. Мотивированность. Предложение ученикам прочитать текст, выполнить задание должно быть мотивированно, чтобы появилось желание это сделать. Синонимом слово «мотивировать» можно предложить слово «заинтересовать». Авторский текст в учебнике, диалоги постоянных персонажей – всё это поможет сделать чтение и самостоятельную работу желанной. В каждом уроке, при работе над каждым разделом должна присутствовать какая-нибудь тайна, загадка или подведение ученика к тому, что лично он узнает, поймёт, приобретёт после выполнения рекомендации учителя. 

2. Проблемность. Весь материал учебника организован проблемно. Этот же принцип должен быть перенесён в процесс обучения. Это значит, что изученный материал будет часто приходить в противоречие с тем, который вы начинаете проходить, что большая часть вопросов предполагает столкновение мнений и жизненных позиций учеников. Учебник, как жизнь, – не предлагает готовых ответов, а заставляет размышлять, искать наиболее созвучные нашему опыту и собственному «Я» мнения. Три операции – анализ, синтез и подбор недостающих фактов – должны проводиться учениками на каждом уроке.

3. Коммуникативная направленность. Напомним, что работать по нашему учебнику необходимо, организуя общение между учителем и учениками, учеников друг с другом, учеников с писателями книг, которые они читают, учеников и учителя с авторами учебника и т.д. Общение в этом возрасте – главный вид деятельности подростка. Этим необходимо пользоваться в учебных целях. Коммуникации необходимо учить, направлять её и стимулировать. В противном случае сегодня большая часть детей будет уметь общаться лишь с компьютером и телевизором.

4. Ситуативность. Для оптимально эффективной организации учебного процесса и освоения материала нужно его предлагать в ситуации. Это может быть какая-либо жизненная ситуация, которая получит выход на учебный материал, могут быть ситуации, подготовленные в учебнике в авторских текстах. Ситуация помогает правильно мотивировать учеников к работе и связать учебный процесс и реальную жизнь вместе. Активный и пассивный словарный запас учеников также наиболее продуктивно складываются в привязке к ситуации и в ситуации же максимально быстро «активизируются».

5. Сознательность. Реализация этого принципа предполагает, что учитель делает учеников полноправными создателями учебного процесса. Обсуждает целесообразность выбора и прохождения того или иного учебного материала, предоставляет право индивидуального выбора собственной образовательной траектории, обсуждает весь объём материала, который будет изучаться. Проводит коллективную и индивидуальную рефлексию (как устную, так и письменную) над целесообразностью и качеством осознания пройденных тем. Учитель с учеником в течение учебного года движется от всего материала к отдельным разделам и произведениям; и обратно к разделам и всему учебнику как завершению образовательного процесса в конце учебного года.

6. Комплексность развития всех видов речевой деятельности. Для продуктивного развития подростка средствами предмета необходимо параллельно на уроках работать со всеми четырьмя видами речевой деятельности. Обучение чтению даёт возможность учить слушанию, письму и говорению. Перемена этих видов деятельности позволяет предотвратить усталость и перегрузку, активизировать необходимую лексику к использованию в разных видах речевой деятельности. Соблюдая принцип комплексности развития всех видов речевой деятельности, мы учим подростков адекватно излагать свои мысли устно и письменно в соответствии с темой или ситуацией.

Для чего необходимо чтение современному человеку:
1. для постоянного расширения собственного информационного пространства с целью успешного функционирования в социуме (чтение информационно-событийных, законодательных и прочих регулятивных материалов в Интернете, газетах, журналах и других печатных источниках информации);
2. для постоянного самообразования и повышения профессионального уровня (чтение научно-популярной и учебной литературы, профессиональной литературы, научных и профессиональных дайджестов);
3. для решения социальных и жизненных проблем (чтение инструкций и указателей, расписаний, объявлений, аннотаций к лекарствам и продуктам, рекламы, вывесок и т.д.);
4. для расширения и углубления своего миропонимания и личного духовного пространства, для личностного самосовершенствования.

Как видим, то, что мы понимаем под процессом «чтение», включает в себя его использование в достаточно разных жизненных ситуациях и с разными целями. От характера социальной, жизненной или личной задачи, типа текста и его целевого назначения зависит тот или иной тип чтения. Сегодня необходимо научить подростка не просто «читать», а владеть различными типами чтения и разными читательскими стратегиями. 

Традиционно мы учили только чтению художественных произведений, хотя «чтением» это можно назвать с некоторой долей условности: мы учили литературоведческому разбору художественного произведения. Традиция, оставшаяся нам в наследство от советского образования, где обсуждение и проникновение в проблему книги заменялись набором готовых утверждённых суждений. 
Типы чтения никогда не дифференцировались, так как считалось, что им учащиеся научатся сами. Сегодня, в связи с увеличением значения чтения в эффективности жизни каждого человека и подростка особенно, изменением социокультурной среды, расширением информационного потока, необходимо научить школьников различным типам чтения и довести до автоматизма механизм выбор типа чтения и переключения с одного на другой.

Типы чтения

1. Пассивно-инструктивный. Для этого типа характерно детализированное отношение к ситуации. Понимание предполагает выполнение или отказ от какого-либо несложного действия. Максимальное понимание ключевых слов и последовательности изложения информации. Общая картина не представляет интереса. Минимально опосредовано личностно. Так читают инструкции, объявления, расписания, вывески. Желание ничего не упустить, не задумываясь о том, где, кем и зачем был составлен данный текст. 

2. Активно-инструктивный. Для этого типа характерно стремление понять прочитанное в некой более целостной системе представлений. То есть, оставаясь инструктивным, оно соотносится с предшествующим жизненным опытом. Предпринимается попытка осознать информацию в системе ранее приобретённых знаний. Так можно читать инструкцию к новой бытовой технике, задумываясь о её улучшенных характеристиках, текстовые задачи по математике, задания в учебниках, в контрольных работах и тестах.

3. Инструктивно-личностный. Для этого типа характерно формирование целостной картины прочитанного на основе своего жизненного спонтанного опыта и личностного смысла. Анализ происходит на основе осмысления прочитанного, ответы на возникшие вопросы формируются на базе понятого. Так читают тексты из малознакомой научной области, научно-популярные тексты, многие учебные тексты в школьных учебниках.

4. Концептно-личностный (КОНЦЕ'ПТ [латин. conceptum] (филос.) – общее понятие, общее представление). Тип чтения, нацеленный на понимание объективного смысла произведения, текста и не более. На уяснение концепта и структурирование этого смысла в собственную картину мира. Вычитывается общее содержание текста. Таким образом читают тексты, характер которых предполагает достаточно однозначное понимание смысла. Это научные тексты, многие публицистические, распоряжения, приказы, законы, постановления. Но, при постановке определённой задачи, можно вычитать из художественного произведения только концепт.

5. Эмоционально-коннотативный (превращение текста в образы). Предполагает максимальную мысленную визуализацию прочитанного и соединение её с предшествующим эмоциональным опытом. Вызывает и формирует ассоциативные связи. Так читают поэзию, произведения о природе и животных, сентиментальные произведения. Чаще этот тип встречается при чтении фрагментов словесного рисования картин, эпизодов, создающих настроение внутри крупных произведений.

6. Когнитивно-дискурсивный (когнити́вность (лат. Cognitio) – познание, изучение, осознание; дискурсивный (от позднелат. Discursus, рассуждение довод) – рассудочный, понятийный, логический, опосредствованный). Тип, предполагающий построение внутреннего читательского диалога с автором. Осмысление подтекста и образных средств. Структурирование прочитанного внутри собственной индивидуальной системы понятий с опорой на свою картину мира и ранее сформированные эстетические ценности. Анализ читаемого с точки зрения целостности мирового литературного процесса, общечеловеческих ценностей, идейной, проблемной общности, вечности волнующих людей тем.

Если мы проанализируем все типы чтения, то придём к выводу, что предмет «Литература», прежде всего, обучает когнитивно-дискурсивному, эмоционально-коннотативному и концептно-личностному типами чтения. Однако не будем забывать, что при чтении учебных заданий, где часто необходимо точное и конкретное действие, мы будем учить инструктивным типом чтения.


Отдельно подчеркнём важность обучать эмоционально- коннотативному чтению. Ведь именно так надо читать Тургенева и Паустовского, Пушкина и Тютчева, Толстого и Есенина. Фантазия и воображение у подрастающего поколения развиты чрезвычайно слабо из-за перегруженности готовой яркой информацией. Поэтому трудно переоценить необходимость обучения этому типу чтения и его значение для эмоционального и духовного становления подростка.

Стратегии чтения 

1. Изучающее. Читательская стратегия, которая предполагает внимательное чтение с пониманием концепта текста и подтекста.
2. Просмотровое. Стратегия, которая применяется при необходимости быстро найти в тексте какую-либо информацию, фрагмент, подтверждение своего читательского тезиса и т.д. или при необходимости быстро и поверхностно понять концепт текста. Предполагает «пробегание» глазами текста, «остановку» на ключевом слове (словах), имеющих отношение к искомому фрагменту, внимательное чтение с целью проверки правильности нахождения.
3. Гибкое. Под гибким чтением мы понимаем умение менять читательскую стратегию по ходу чтения (изучающее чтение – просмотровое и обратно) и быстро переключаться с одного типа чтения на другой (например, с когнитивно-дискурсивного на эмоционально-коннотативное).
Важные советы учителям

·  На ваших уроках литературный материал должен выступать в качестве ориентировочной основы для организации деятельности с ним. Вашей главной целью является научить ученика находить при чтении личностные смыслы, работать с литературным материалом, проводя анализ, синтез, подбор недостающих фактов для формулировки собственного мнения. Система вопросов и заданий учебника поможет вам в этом. Предлагается обширный литературный материал, где каждый ученик может найти для себя что-то значимое и интересное.

· Нет необходимости в привычном скрупулёзном текстуальном разборе литературного произведения (большую часть этой работы мы предлагаем параллельно в наших учебниках русского языка). Важно его эмоциональное восприятие и желание задуматься над прочитанным. Текстуальные и другие особенности стиля автора будут усваиваться в процессе деятельности с текстом. 

· Каждое литературное произведение предлагается как часть системы мира литературы. Постепенно к 11-му классу учимся понимать единство и многообразие литературных проблем, идей, тем и т.д.

· Не надо изучать весь материал учебника. Используйте принцип минимакса. Обязательной является инвариантная часть, входящая в ФГОС (она маркирована в учебнике). Вариативный материал необходимо выбирать из учебника в соответствии с уровнем класса или отдельных учеников, не разрушая композицию учебной книги. При правильно построенной работе учителя и ученика может быть пройдено от 70 до 75% предлагаемого материала. Учебник может быть пройден и целиком, но при условии дифференцированного прохождения материала разными учениками или группами учеников, с обязательным информированием всего класса о прочитанном.

· При изучении раздела учебника необходимо двигаться от общего к частному. То есть необходимо прочитать отрывки произведений достаточно быстро, попытаться найти, в соответствии с вопросами, общее. И затем подробнее остановиться на произведении, помеченном «для прочтения», отсылая время от времени учеников к уже прочитанным отрывкам раздела.

· Если ученики недостаточно хорошо читают, прочтение отрывков может быть разделено между группами школьников, которые потом должны проинформировать класс о прочитанном, высказать свою точку зрения, прокомментировать вопросы – в обмен на аналогичную работу другой группы по другим произведениям. В финале работы обязателен поиск аналогий и внутренних связей в прочитанном.

· Не надо задавать читать все предложенные произведения целиком. Предложенные отрывки соответствуют целям поставленных перед вами методико-педагогических задач. 

· Произведения, отрывки из которых вызвали у учеников наибольший интерес, могут быть предложены к прочтению целиком в системе внеклассного чтения. Если интересы учеников разделились, можно по группам учащихся предложить прочитать целиком разные произведения. И провести урок-синтез, где каждый будет рассказывать о прочтённом произведении, а затем все вместе займутся поиском общего в этих книгах. 

· Большая часть предложенных в учебнике фрагментов даёт знакомство с авторской манерой писателя и знакомит с определённой литературной проблемой (темой, художественным персонажем и т.д.), которая будет структурирована с аналогичными в других произведениях данного раздела.

· Постарайтесь давать как можно больше заданий и стимулировать работу небольших групп учащихся. Работу группами можно предлагать как самостоятельно, в процессе подготовки к уроку, так и на уроке для самостоятельного решения какой-либо учебной задачи (с обязательным выступлением перед классом о совместных мыслях).

· Старайтесь при работе с литературными источниками опираться на спонтанный жизненный опыт ученика, используя этот приём в качестве возможной мотивации к прочтению и речепорождению.

· Чем меньше учитель говорит на уроке и чем больше говорят ученики – тем выше эффективность урока.

· Необходимо завершать любые обсуждения предложением к ученикам написать мини-сочинения или эссе на тему дискуссии на уроке. Тем самым вы эффективно поможете отрефлексировать материал и закрепить его в сознании в качестве ориентировочной основы для деятельности в будущем.

· Не забывайте все произведения (отрывки) изучать в единстве трёх составляющих (к старшим классам, естественно, шире и подробнее): 
· автор как личность; 

· историческая эпоха создания; 

· история создания произведения.
· Единая композиция учебника и постоянно действующие персонажи должны помочь правильно организовать работу на уроке и дома, правильно сформулировать проблемы, дать мотивацию к работе, связать весь учебный материал в единое целое. Это составная часть проблемного методического аппарата. Постоянно действующие персонажи должны стать полноценными участниками уроков и обсуждений. Но помните, их суждения в учебниках иногда бывают провокационными, чтобы вызвать дискуссию и стимулировать активность учащихся. Можно предложить представить на уроке авторов учебника в качестве заочного оппонента. Пусть ваши ученики заочно спорят с нами или пытаются восстановить нашу логику при создании учебника. Помните, суждения персонажей учебной книги очень часто не совпадают с мнением авторов учебника.

· Учитель должен принимать участие в дискуссиях на равных с учениками. Участвуйте как личность, а не как резонёр и источник правильной информации. Мнений должно быть много, и большая часть из них имеет право на существование. Многие вопросы в учебнике не имеют однозначного ответа. Деликатно подводите итоги дискуссии, стараясь похвалить как можно больше учеников, принявших в ней участие. Отвергайте решительно только человеконенавистни-ческие суждения и мнения, противоречащие гуманистической морали. 

· Помните! Наша с вами задача – вырастить в учениках потребность к регулярному чтению, тем самым сделать их жизнь яркой и духовно насыщенной, показать, как увлекательно уметь читать и думать!!!

· Вначале будет немного сложно, но, если вы овладеете работой по нашим учебникам, вы обязательно почувствуете, что начался новый этап вашей профессиональной деятельности. Результаты, которых, я верю, вы добьётесь, принесут радость вам и вашим ученикам! 
     От нашей работы мир обязательно станет лучше!

Искренне ваш, Бунеев Рустэм Николаевич
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